UNA FASE IMPORTANTE DE LA ENSENANZA DE LA -
FILOSOFIA 'DE LA PSICOLOGIA. Y DE LA PEDAGO-
GIA EN LA UNIVERSIDAD DE CHILE

i)or Hayra G de Sommerville, Laura Zagal Anabalén,
- Carlos Vzdela V.y Esteban Dona U.

' (HOMENAJE AL PROFESOR DR 'DON GUILLERMO MANN, EX-DIRECTOR

DEL InsTrruro PEDAGOGICO)

Ante el préximo cumpl mzento del primer szglo de mda de la .

. ~Universidad de Chile,* los autores de la presente publicacién han-
. crefdo del caso rememorar los adelanios que fueron cumplidos, en
. la ensefianza de la filosofta, pswologfa ¥ pedagogia de nuestra Uni-

versidad durante los dos primeros decenios del presente siglo y de

' que ellos disfrutaron como disctpulos ¥ colaboradores del doctor
- Guillermo Mann, pues consideran v creen haberlo comprobado‘

en el transcurso .de sus actividades profesionales, que las-innova-
ciones aportadas por este . profesw a la ensefianza uniyersitaria
chilena kan sido, junto con las de su .antecesor, el dogtor J E.

'Sc.hnezder, una de las c,ausates mds decisivas del progreso hoy -

consegmdo por las disciplina respectwas En consecuencia,

. plensan que sin la debida apreciacién de esa fase es tmposible for-

marse concepto correcto de la evolucion orgdnicp realizada en el

- In stituto Pedagégico, uno de nuestros departamentos universita-

rios cuya- accién es de especial trascendencw para la cultura del

. pats.

St bien tal apreczaczon no ha-faltado a la obra aqui rcferzda
v aun fué mamfestada en. ocaszones aon tono enfuszasta, conmene

" renovar su eco ante las generacwnes actuales y futums

Sin. embargo, mal podrian las presentes notas ser completas,

! jgu\es la labor doc,ente del profesor Mann abarco un campo dema-

, _*. 19 de Nov:embre de 1942,
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stado vasio. Durante muchos afios tuyo @ su cargo, ademés de

- delicadas tareas adm¢mstmtwas, la totalzdad de las asignaturas .
filosbficas y pedagbgicas que figuraban en el programa de estudios
del Instituto Pedagbgico, a lo que se agregaba todavia la dzrecczén_

de la preparacién prictice de los aspirantes al profesorado.
' Ha szdo, pues, necesarzo seleccionar, de entre esta abundan-

cia de tépicos, algunos gque sean particularmente caracterfsticos.

de la fase de nuestra historia universitaria que deseamos recordar.
Para .asegurar a nuestra exposicion la mayor autenticidad
© posible, nos hemos servido amphamente, al relatar lo ensefiado. por

el doctor Mann, de los mismos giros gue fueron usados por bl en

sus clases y publicaciones.
j0jald que ast logremos trazar una imagen’ ﬁ'ell.'
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ORIENTACIONES PEDAGOGICAS:

. Afines de 1903, al retirarse de la ensefianza el primer pfo-
. fesor de Pedagogia del Instituto Pedagégico, don J. E. Schnei-"

- der, se hizo cargo de la citedra vacante el doctor Guillermo ..
' Mann, contratado en Alemania. - Desempefi6. este cargo hasta
1918, afio en que jubilé, de modo’ que estuvo en situacion de -~

influir decisivamente en el desarrollo de nuestra pedagogla na-‘ .
cional.

, - El siguiente estud1o de la acc1on que el profesor Mann cum-
- plid en este terreno, no entrard a detallar su labor practica de

administracién. Sobre esto $6lo- ‘mencionaremos que: dirigié -

y ampho ‘considerablemente el Liceo de Aplicacién, fundd,
como secc10n ‘de aquel colegio, el primer Liceo femenino del
Estddo con exdmenes universitarios: el Liceo Superior de Ni-
fias; inauguré entre nosotros la educacién especial de los nifios
-.‘deblles mentales, ¥ organlzé la pnmera Escu‘ela Experlmental
. chilena, .
" Nos concretamds, pues, a la labor docente reallzada por el

~doctor Mann desde su ctedra del Ingtituto- Pedagégico. " Y - -
dun esta labor la- c0n31deraremos solamente en sus rasgos fun- -
damentales, tratando de dar una 1mpre316n de sus grandes; o

orlentacwnes

“Basados en las lecciones del doctor Mann sobre «Introduc- o

" cibn a los estudios pedagogicos» transcnblremos, en primer lu-.
.gar, su concepto de la ?edagogw como c1enc1a -guiadora’ de la
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accion del- 'educador La declara mdlspensable como comple-
mento del arte natural que tiene el hombre para comprender y
tratar a sus-semeéjantes. Pero al mismo tiempo pone en’ guar-

- dia a los futuros-profesores contra el peligré de éntrabar su es--

pontaneidad por exceso de -teoria.” 'Y resuelve el dilema re-

comendando al educador, por una parte, formarse un claro cri- -

- terio sobre las normas por seguir, ¥ por otra, obtener, mediarite

el ejercicio en’la ap’hcacmn de esas directivas, que su acclon-.
_-pierda el caréacter de lo estudiado y reglamentado, adqumendo |
' en cambio, un sello de plena naturalidad. Pide que asf €l pe- -

dagogo teonzante se transforme €n maestro artista. En résu-
“men, reconoce al profesor 1a libertad de accién, pero una. liber-
tad.sometida a un dutocontrol cientifico; (La influencia alemanu
- enlo educaci6n chilena,. Santlago, 1910, pags.. 19y 31gu1entes)

Veamos un ejemplo de la: aphcacwn de estos principios . a'

las normas pedagégicas que sostuvo el propio.doctor Mann:
- No prescnblo para el tratamiento de las unidades de materia
una «marcha normal» invariable, como una regulacién forzosa

‘. del proceso. d1dact1co sino s610 como indicador de los puntos de
" vista bajo los ‘cuales cada uno debia escoger con: criterio propio
- los Ppasos del estudlo Que c0n31derara los més adecuados en el

caso respectivo.

Un segundo rasgo que merece destacarse én las Ieccwnes

del doctor Mann sobre Introduccién a la Pedagogxa, 1o consti-

- ~tuyen sus ideas referentes ali poder de la educacién. Dejd cla- |
ramente deslindados los factores que en parte determinan fg- =~
‘talmente el desarrollo de la personalidad del educando y las -

. posibilidades que se presentan al educador para influir en: la
formacién definitiva del individuo y aun de la sociedad.
' Reconoc1endo su debida jmportancia a‘la herencia, ‘insis+

C t1b sin embargo, en el rol que, al lado de aquella, corresponde’

' a,la accién del medio de vida y, dentro de éste, a la’ educac1on
como uno ‘de los: factores mas eficientes del ambiente; -

. Para’ demostrar este rol sé basé en la doble seleccion que .

~ el medio ejerce sobre las cualidades heredadas. 4
‘Defini6 como primera forma de seleccién Ia que se venﬁca-

entre los individuos y que asf decide que individuos podran proé

- pagar sus cuahdades dentro de la eSpec1e transmltlendolas a su
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~descendencia. La éegunda forma de seleccién la designé con

el término de «seleccién intrapérsonal> indicando con este nom-'
bre que ella «se efect@a entre las cualidades potenc1ales que
constituyen una personalidad». Esto es posible por el <exceso

“de disposiciones» con que nace todo individuo y entre las cuales
- la accién del medio selecciona las que llegarén a formar la per-

sonalidad madura, es decir, a’ convertirse en cualidades actuan-

| ‘tes, mientras las’ demés d15p051c1ones mnatas quedaran en: es-’
- tado latente.

El doctor Mann atrlbuye gran unportanc1a a este concepto '

de la seleccién intrapersonal ; su- argumentac16n respecto a él se -

encuentra desarrollada también en varias de sus publicaciones.
(Psychologie als Anleitung zur Selbsterzzekung en-el Archig fuer
Paedagogik, 11. Teil, afio 1, Leipzig, 1913, pag. 396; y Chile’

luchando, por nuevas.formas de vida, tomo I Santlago, 1935,

' .pégs. 56 - 58).

"De' 16 que acaba de exponerse resulta que la educac1on

* como participante preferente en las dos formas de accibn selec-
.cionadora, puéede contribuir en alto grado a determinar lo que

la personahdad del educando llegar4 a'ser. Se comprende que

tal visién del poder de Ia educacién estuviera llamada a ejercer

una fuerte influencia. estimuladora sobre. el aSplrante al profe-
sorado ya que le 1nsP1raba ampha conﬁanza enla’ eﬁc1enc1a de -
su labor educacional. © -

Pasemos ahora a conS1derar lo ensefiado por el doctor Mann" -
respecto a los métodos de la pedagogfa. "Sobre esta materia tra-
jo a Chile ideas nuevas entre nosotros. . Ellas se refieren a la
base - cientifica de la pedagogia, pues exigié que en lo pOSlble S
_ esta base fuese elaborada con los medios modernos de la‘inves- .
~tigaciébn exacta: el -experimento. y la medida. Es asi como
‘aclimaté la pedagogia experimental en nuestro pais.

‘En las clases que versaron sobre esta materia aprendlmos :
como el experimento habfa- revelado la existencia, dentro de -

- importantes" funciones psiquicas, de profundas -diferencias in-.

dividuales, tales como los tipos visual, auditivo y motor de la
representac16n interna; los de apréndizaje global, fraccionado

.y ‘mixto; los de la atenc16n conCentrativa y distributiva; los .

tipos product;yo recept__l_vo de la actividad, etc. .Compren-'g



. -dimos la necesidad de conformar los procedumentos dxdéctxcos
" "con esas variaciones y fuimgs, sobre todo; inmunizados contra -

el peligro de-que: el profesor, considerando -su propio tipo, no

como una partxculandad individual, sino como.una calidad ge-

_ neral de los hombres, loimponga a todos los alumnos y los haga
- trabajar a todos segiin el método unilateral que le es adecuado

a €l (Lecciones de introduccién a la pedagogfa experzmental San-
:t1ago, 1906, pag. 106).

Aclarado el aspecto fnetodologlco de la pedagogia, pasa- '

mos a transcribir las normas educacionales que patrociné el

profesor- Mann desde su chtedra. Nos informan sobre esto, -
+ en primer lugar, sus lecciones sobre Principios fundamentales -

‘de la educacién; ademas, sus conferenc1as enla Asamblea Peda-
. gbgica del afio 1930, publicadas et la obra editada por la Direc-
_cbn General de Educacién Secundaria bajo:el titulo La :Reno-

.vacién Pedagbgica y el chea, Santlago, 1930, pags. 171--205. o

- Seria interesante establecer qué relacién guardan las ideas pe-
- dagdgicas del doctor Mann con el desarrollo precedente de la

. educacibn piiblica chilena para lo cual conviene consultar su - 4
. articulo sobre Swued - und Mittelamerzkamsches Unterrichtswesen.

insertado en Reins Enzyklopaedisches Handbuch der Paedagogik,

2.v'edici6n, Langensalza, 1909, y el folleto ya citado La influen- -

¢ia alemana en la educacién chilena, pégs 9 y sigtes.. _
" Las derivo sistematicamente del fin de la educac16n Esta
- tiene por objeto, seglin su deﬁmc1on, <glevar al educando, en

cuanto lo permitan sus dotes naturales, -al nivel de la cultura -
_de su naci6n, capacit4ndolo para participar plenamente en ella -

y cooperar en su progreso.» Entonces, si educar equivale a

incorporar al pupilo a la cultura, hay que buscar en ella los fac-

. tores que deben. deterrmnar Ias normas fundamentales de la
' ‘acc16n educadora.
- cAhora, la cultura ——dlce el doctor Mann —es 1a armo-~

mzaclon de dos factores que se moldean mutuamente: uno. sub-

jetivo, la personahdad humana, y otro,. objetlvo, 1a. realidad
con que el hombre se enfrenta.» En’ consecuenc1a, ‘rechaza las
- teoriasg pedagégicas unilaterales que miran sblo, -sea.hacia-el

primero o hacia el segundo de esos factores. La educacién, .-

por’ser serv1dora de la cultura, tendré més bien que basar sus
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jnormas tanto en'la personahdad del educando como en‘el am:
- biente de vida en que el hombre maduro habré de actuar, y las

d1rect1vas asi obtenidas no pueden contradecitse ya’ que ambos .- ..
. factores —el hombre y:la- realidad: circundante. —s¢; unifican " :

~ por adaptacfén mutt.a en el proceso de la formac16n de la cul-

tura R :
Por 1o que conc1erne al prunero de Ios dos factores, el pro-

o fesor Mann concibe la personalidad del educando en un sentido . = - :
. voluntansta, es decir, que ve en'la’ vol‘untac‘[ la expresién de'la
esencia misma -de la: personalidad. . Si'es asi, el educador que’

quiere ejercer-efecto sobre el fondo profundo dela personahdad L
tendré. que. educar: prlmordlalmente la- voluntad de su pupilo, -

-y como la voluntad se manifiesta en la accién; se requiere, para = - -
agegurar el pleno desarrollo de la personalidad, ‘darle ‘amplia- "
‘ocasi6n para uina actividad esponténea, tal como la escuela puede -
, proporcmnarla 2 sus alumnos. haaendolos elabOrar los obJetos '
. del estudio en forma productiva.. - -

De acuérdo conestas ideas, ya en '1910 orient61a ensenanza '

en el Liceo de Aphcac10n ditigido por &l; introduciendo, entre. -

-otros, los trabajos practicos de. los alumnos en las clases de '
-~ Ciencias Naturales. 'Adem4s, traté6 ampliameénte de este tipo =
del trabajo €écolar en su libro La educacién préctica dentro-de

los colegios de ensefianza general, . Santlago, 1919. Alli descri~

.. Dbe, con numerosos ejemplos, la’ aplicaci6n. del -trabajo. manual
“al estudlo de los diférentes ramos. Pero también- se . opone al, B
error de’ ciertos reformadores que han”querido identificar. la
act1v1dad productlva con el trabajo; material e insiste en:que la .

~ «escuela del: trahajo» reserye el centro.de la ensenanza parala. = -
elaborac16n ‘intelectual de las* materias, exigencia que volves' -

mos:a encontrar en sus.lecciones’ sobre 1a- «Marcha normal de

.~ la leccién» cuya etapa principal est4 constituida —no por la
L presentac16n de la materia, como es el .caso en los tradlcwnales

«grados formales» ~sino por: la «mvestlgacmn» ,
_En’el Programa de Filosofia detalla cé6mo: habré que apll-.
car esta forma del estudio .a materias de indole puramente es-

o 'v'plrltual como son lo temas filoséficos (La ensefianza de la Fi+
. losofta en. los. colegios. secundarios! Santiago, 1915) Ademés :
- oen-su Curso de Fllosofla del Instltuto Pedagoglco no se.con- .. -




" tent6 con Ia exposmlén de las materfas stho que organ120 un-ge- -
minario-filos6fico donde se leyeron ¥ -discutieron estudios sobre ‘
L temas del ramo presentados por los mlsmos alumnos. ' Rt
- ‘Al lado del principio- del trabajo- productlvo, el doctor
: Mann proclama el de 1a liberted. Condena los: regiténes que . -

‘reglamentan desde arriba cada paso- del edu¢ando. Propone,
en cambio — y lo llevd a la préctica en €l Liceo de Aplicaciéon —

un prudente sistema.de autogobierno que deja al criterio de los-

S ~ alumnos, dentro de ciertos limites, la regulacién de su.conducta

.y aun les hace part1c1par en la eleccién de las materias de estu-. .
dio (Sckulstaat und’ Selbstregierung der Schueley als Mittel der

-W'Lllen,sbzldung und des Unterrichts, Langensalza, 1915; 2.3 ed..

1 1919). " Se ensaya asi la. autoadministracién de ‘los: alumnos.,

. come: un medio .de’educar hacia el uso. de 1a liBertad, ‘basada

‘en la disciplina voluntarla con que cada md1v1duo se- subordma' Lo

. al blen comin. .

- Todavia més, el profesor Mann fue partldarlo de- romper v

la umforxmdad tradicional del curso-del Liceo, dividiéndolo en

. '-.ramlﬁcacmneS diferenciadass, v fué més lejos todavia al reco=
" mendar que.dentro del programa de-materiasde cada colegio se -

estableciera cierta <<elast1c1dad de los estudlos» que permltlera

.a los -alumnos. eSpec1ahzarse seg(in sus dotes individuales.’ -(El - : . |
" cultivo de la individualidad, Santiago, 1910 . Ademas, las con--
,ferenc1as ya. citadas  sobre Orgamzamén escolar, pégs, Wy -

sigtes. Véase también- el plan propuesto para la organizacién

: del Liceo chileno en el libro Chile. lucharido por nuevas formas de S
' vida, tomo II, Santiago, 1936, pags: 200y sigtes.). - ' .-
.. - Sin ‘embargo, ‘'no considerb la manifestacion esponténea S
- de la personahdad del alumno como idéntica a una educacién
- sin pervio, ablandada y ablandante, tendiente a transformar.
todo en juego. - Al contrario, opin6 que la atmésfera.de eépon- -
taneidad y libertad ¢oncedida a los-alumnos' debiera servir ‘pres.

- cisamente de medio para elevar el trabajo-del educando en in‘

tensidad .y calidad. - Para -conseguif -este, resultado proclamé
Ia educacion hacw el esfuerzo como complemento necesano de -

aquella orientacién.” -
- El doctor Mann mtegré el c1rc‘hlo de las d1rect1vas que se

derlvan del factor sub]etlvo de la educacmn, con- Ias norinas :
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que resultan del segundo de los factores déterminantes: la rea- "
_ l1dad para la cual se desea preparar al educando. '

- En contra de la tesis extremista de que sOlo debleran ad-—

mltlrse en la escuela los «métodos activos», se atuvo al hecho
de que en la vida real muchas situaciones obhgan al hombré a .
observar una actitud: receptiva, ¥ esto no sblo para obtener el
conocimiento de las circunstancias objetivas sino, sobre todo,
para tomar dentro de ellas su puesto de cooperacién social.
De aqui el deber de la escuela de educar a sus alumnos también

en este sentido, deber del cual el profesor Mann tratb en un . '

" capitulo aparte en sus Principios fundamentales. (Véase tam-
bién su folleto Ueber die Gedaechiniswirkung. der produktwen- '
Arbezts‘weftse, Valparafso, 1918, pags. 1-2.)" -

“Pero cualqulera que sea el procednmento —receptlvo o'

“productivo —medianté el cual el educando se impone del
mundo quelo rodea, debe, en su opinién, usarse de prefereficia
la via de la experiencia propia, el contacto directo con las cosas. - .
' Se impone, pues, la vinculacién -estrecha entre la escuela 'y la
‘vida extraescolar. Asi abogd porque los -alumnos fueran en
. busca de la realidad,. saliendo al campo, a las’ empresas indus-
triales, a las instituciones administrativas de todo orden para
observar all4 en su plenitud la obra creadora de la-naturaleza '
y dél hombre. Por otra parte, recomendd llevar la realidad
hacia la escuela. Explay6 detalladamente esta idea al propo-: -

- ner el establecumento de una «Escuela de vida»-organizada

segin tal principio, ¥ en. un sentido parecido batallo, en 1929, -.
por la instalacién de «Hogares campestres». como’ anexos a los .

- . Liceos (Mem0rla del Rector de 1a Universidad de Chile corres-

 pondiente al afio 1917, y La’ renovaczén pedagégzca y et Liceo,

- pag. 197)..

La aproximacién de la educac16n escolar a las cond1c1ones
" ‘de 12 vida real fué preocupacién constante del doctér Mann.

- "La trat6 tebricamente en su estudio sobre «La doctrina de Her-

" ‘bert Spencer» haciendo ver que toda educacién queda ineficaz
" a menos que s¢ ponga a tono con el estado dé desarrollo de la
sociedad en que ella acttia (Anales de_la Universidad de Chile,
Santiago, 1905, y Boletin, de Instruccibn . Piblica del Ministerio,
- de. Educactén de México, Mex1co, 1906, pégs 456 506)
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De ahi hay un paso para ‘postular un aardcter naczonalzsta '

. para la educacmn En la misma. obrita sobre la doctrina de

.. Spencer reconoce (p4g. 49) que sin bagse nacional, la educacién .
«<ha de tener s1empre una vida debll mezqulna, art1ﬁc1a1 una_

- vida de mera apariencia».

Atn més, guiado por tal conv1cc16n duda. que sea buena ,

pohtlca 1mportar sistemas. educac1onales extranjeros para co-

" piarlos aqui. - En su libro. Chile luchando por.nuevas formas de ‘
* -vida (tomo 11, pag. 241) advierte que «e’l desarrollo orgénico de
la educacidén nacional es perturbado si continuamente se traen

de afuera nuevas formulas que se acogen como recetas salvado-
 raS». Yenesta misma forma Juzgarla una aplicacién servil de
- la pedagogia alemana en Chxle, si asi se hiciera. En su resefia

. "sobre Deutsche Bildungsarbeit in Chile se lee al respecto lo si- .
.. guiente; «Serfa gravemente equivocado creer que fuera posible
traspasar sencillamente los -objetivos. y procedimientos cuya -
- eficacia haya quedado probada dentro de Ias condiciones ale-.
. manas de vida, a una nacién distinta.en su raza, historia.y am-
biente. Paya tener verdadero éxito, las instituciones educa-.

'c1onales de un’pueblo .deben derivarse organicamente de su
modo de ser nacional.» Y tédavia: <La cooperacion. extran-

o jera solo podré consistir en prestar ayuda a un feliz desenvol- |

vimiento de las cualidades-del caracter nacional»- (Schmidt -

- Boelitz: Aus deutscher - Bildungsarbeit im Ausland, Langen-
salza, 1929, tomo 2.° pags 414 - 432).- Ademds, en sys escri-

tos son muchos los pasa]es en que propone consignas precisas,

 tendientes a adaptar la educaci6n a Ias condicione$ y necesida- -
des propiamente nacionales. Las expone, en un sentido am-.

plio, para 1a- América Latina en- general en su libro Volk und

Kultir Lateinamerikas, ensalzando, como particularmente be- -
néfica para las naciones latino - - americanas, la ¢escuela del i

.trabajo» (Hamburgo, 1927, pags. 276 - 281). .

- Porlo que respecta a Chile, sefiala dos hechos f'undamen-‘
tales a que, debieran conformarse los rumbos de la edtcaciéon -

- nacional.” Seria el primero la mentalidad tipica de la poblacién.
Basandose en parte en las irivestigaciones organizadas por él en

el Laboratorio de Psicologia Experimental, consideraa “esta "

mentalidad caracte;'lzada principalmente por lo que €] llama
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una c1erta «dlspos1c10n 1deolog1ca» o sea la tendenc1a de de- -

jarse guiar en Ia vida preferentemente por ideales, sentimientos: -

'y hasta-ilusiones. Si bien declara esta disposicion -digna de -
. ser- respetada, debe, segl’m su juicio, ser orientada al* mismo
© tiempo, en un sentido mas realista, por lo que estima apr0p1ado'
para Chile, ni‘un tipo de escuela puramente humanista ni un

tipo crudamente’ utilitario, sino una combinacién. organlca en-

tre’una formacibén cultural de: 1ndole general y la preparacmn' N

vocac10nal _ '
El segundo aSpecto de la realidad chilena que el profesorl

‘ Mann desea ver tomado en.consideracién para determinar los -

rimbos de la educac;on, lo presentan las necesidades practicas -
del desatrrollo del pafs. Entre ellas da pnmordlal importan-
cia a la intensificacién de la produccién econdmica y de la coo- -
peracion 'social (Organizacién -escolar, pags. 176 - 177y 195 196.

; .Comparese también Ja relac16n sobre Deufsck ledungsarbezt_
: “m .Chile, - pag. 420). o

- Tal" orientacién nac1onahsta la reclama aun para un ramo .
que a primera vista parece carecer de relaciones con la realidad -

, 'préctlca la filosoffa. En ‘el programa’ que propuso para.la .
- enseflanza- de este ‘ramo -en los Liceos dice asi: «Las clases de.
- filosofia deberén dar lugar al cultivo deaquellas cualidades que -

.. sori de particular valor para el perfeccmna:mento delanacién.

En Chile, estas tenidencias- deberfan ir, seglin mi opinion; prm-'-'

" cipalmente en dos.sentidos: primero, hacia ld formaciéon de =
altos ideales y de un concepto severo del deber, de modo que .. - .
- una filosoffa utilitaria serfa aqui de influencias perniciosas;y
segundo, en 'un sentido - voluntarista que hace comprénder’ el

rol ‘superior que corresponde a'la accién en- comparacién con -

la. ‘contemplacién y con Ja actividdd meramente mtele"tual v o
"' reconocer la dignidad- que t1ene el ﬂrabaJo productlvo aun en

su forma manual.»

" Yen otro pasdje del mlsmo programa se basa enel s1gu1ente L

argumento para limitar.al minimum posible la ensefianza de

- ciertas materias de la l6gica formal: «Con razén se ha pedido
. que. Ia educacién que se da en los colegios chilénos debe propo-
- nerse formar hombres de accién y contrarrestar la predileccion

' natura.l que muchos de los hlJOS de este suelo sienten por: las
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actividades: prlnc1palmente teoncas No: hay duda que tal 1n-i

clinacién del eSplntu es fomentada por una ensefianza que da .

tantta importancia al tratamiento abstracto de sutilezas 16gi-

cas.»: (La emsefianza de la- ﬁlosofia en los colegws secundarzos,.. :

-.vSantlago 1915, pags. 5'y 94). *

Merece pOnerse de. relieve : que-, el doctor Mann trabajo

" también ‘por armonizar .cada vez mas la educacién impartida
en los colegios alemanes de. Chile con las condiciones y necesi-
" dades de nuestra realidad. - De este empefio suyo dan prueba,

" entre otros, los siguientes ‘trabajos:, la‘ conferencia que di6 en

el Congreso de los profesores alemanes de 1917 sobre <«Contacto

~de las escuelas alemanas con la pedagogia chilenas (publicada "

en Santiago, 1917) ; el curso que dict6 sobre <El circulode cul- "~ . -~
tura hispano - portugués»> en Berlin, en. 1921;: para los profeso-- .- -

- res alemanes destinados al extranjero, la pubhcac1on -ya-citada

* . sobre Detsche ledungsarbezt in’ Chile; 'y. una conferencia dada

el afio 1933, en Santiago, en la:asamblea anual de la Asoc1ac16n

~de.los profesores alemanes en Chlle, sobre «Las escuelas chlle- .

‘nas de eXpenmentacmn»

Hasta aqui nos-hemos: l1m1tado a senalar la substanc1a o

esencial .de las ideas pedagéglcas sustentadas por ‘el profesor
Mann, pero esta fria resefia:no. traduce un- rasgo-profundo -que

- es pr0p10 de la personahdad de educador estudJada por noso-] T
- tros. :
Consisté este rasgo en el fervor con que. elev6 sus 1deales'
~ por-encima de la’esfera. de la teorfa calculida. Daremos una' .
-muestra de este. modo suyo de- sentlr citando el 31gu1ente pa—' T
rrafo de su libro Chilg luchando por nuevas formas de mda (to-vf ‘

‘mo. II pag. 239):

. - «Considerada en sus Tineas; puras ‘no alt,eradas por exage-.-

- racioneés la evolucion reciente: "de’"los principios pedagbgicos es: .
digna de entusiasmo. Si:la nueva pedagogia se esfuerza por -
‘abrir-anchos caminos 4 laactividad productora de_los educan-
dos, deSpertando su conﬁanza en el. propio esfuerzo y estimu-,

. . lando su espiritu de empresa;'si tiende a capac1tarlos para guiar .
"+ su' conducta por ‘su criterio personal si redime a'la juventud: o

"del enclaustramiento en las cuatro paredes-del aula escolar y

la conduce al. ampho campo ‘de la reah(fad c0nced1endo hbre~




expans1on a las tendencias sanas que son pr0p1as de esa edad,
¢quién no colaboraria-con gusto a realizar tal espiritu que liena
la escuela de vida'y alegrfa y la conviefte en un instrumento de-
ejercicjo para.las aptitudes creadoras deI hombre en estado de
formac10n’»

‘Mal podia quien -pensaba’y sent1a asf, contentarse conla

eXpOSICIOn tebrica de sus ideas. pedagéglcas Debfa ‘aprove-
char cada Ocasu')n que se le presentaba para darles vida prac- -
. tica. 'Tal ocasién la hall6 el profesor Mann en el Liceo de Apli- -
cacién que fué puesto bajo su direccién. - Para dar siquiera una -
imptesién genéral de la manera c6mo lo hacia, citaremos, para
‘terminar, las palabras con que la dlstlngulda educadora sefiora
Isaura Dinator de Guzmén rememoro esas actividades én la -
- Asamblea Pedagoglca del afio 1930. " -
Refiriéndose al Liceo Supenor de Nifias, Seccibén del Liceo
.de Aplicacién dé la que elfa mlsma desempefié durante anos el
cargo de Subdirectora, dice asfi «Correspondié al profesor de

- Pedagog" fa del Instituto Pedagbgicoy Rector del Liceo de Apli-- |

B

- cacibén, don Guillermo Mann, la iniciativa de su Creacion.” Su -

‘talento, su carlcter y seréno’ juicio, imprimieron ﬁsonomla
prop1a y organizacién especial a este Liceo, que debia servir de
practica‘y experimentacién a los futuros profesores. EI per-
sonal docente, escogido entre los del Instituto Pedagogico y

* selecciohado entre los mejores con que contaba el pals, di6.al °

Liceo Superior .de Nifias caracteristicas nuevas, que eran ex- -
puestas al estimulo de establecimientos similares y a la consi-
derac16n de los visitantes extranjeros. -Aqui, como en el Li-
ceo de Aplicacién, se iniciaron y ensayaron muchos de los sis-
- temas y métodos que se han puesto en boga en.los tltimos afios.
i'Y esto se hacfa ya en 1908! Se ensayaba la escuela del tra-

- bajo en sus variadds manifestaciones; se atendia especialmente . -
a la persona del educando por medio de profesores-jefes que
estaban en-continua comunicacién .con las familias; se investi- .

. gaban (por medio del Laboratorio de Psicologia) las dotes in-
telectuales de las alumnas; se creabay fomentaba el gobierno-
propio de las nifias y ellas llevaban la crénica de cada curso;
se-ensayaban las clases al aire libre; eran frecuentes las-excut-
siohes de estudio y las visitas a fabricas y establecimientos in-
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dustrlales en. Ios gablnetes de F’s1ca, Qunmca y Blologla, las
- alumnas - hacian por si mismas los.trabajos de laboratorio; se
di6 mayor importancia a la Educacién Fisica y se extendid

_fuera del establecimiento la obra:del Liceo como medio de so- - -

ciabilizacién y sohdandad Al calor de la armonia y cohesién
qire habia entre profesores vy alumnas, nacieron circulos de lec-

tura, revistas literarias, asociaciones de proteccién escolar, B

‘de colonias escolares de vacaciones, etg etc.

, Todo esto pudo realizar con su inteligencia y asombrosa ’
actividad, el espiritu reformador del sefior. Mann, entusiasta-
" 'mente secundado por el distinguido personal que trabajabaen . -
* ambas secciones del Liceo de Aplicacién:». (La Renowczén Pe-

-dagégzca ¥ el Liceo, pags. 352y 31gtes )

LA PS]COLOGIA EXPFRIMENTAL EN CHILE

Hasta la fecha en que el doctor Gu111ermo Mann se incor-
pord ala. docenc1a chllena, nuestro pais habia quedado entera-

©  mente ajeno.a la participacién en los. estudios experimentales : '~

_de orden psicolégico y pedagégico En estas circunstancias,
-un profesor de psicologia y pedagogia traido de Europa con el
encargo de ensefiar a-la juventud chilena los adelantos conse-
~ guidos en su eSpeclahdad por-su pafs natal, debia sentirse con
el déber de iniciar a sus-discipulos a abordar con los métodos de
- la investigacién exacta los fenémenos mentales, en cuanto ellos,

por sumodo de set, son accesibles a esos métodos. Asienten-.
- di6 el profesor Marin su cometido - en la catedra de Ps1colog1a o

* del ‘Instituto Pedagbgico.

. Trabajé pues, por la aphcac1on del expenmento y — donde '

‘ fuera posible — de la medida al estudio de los hechos psiquicos:.
Y es de notar que, en este empefio, lo guié un concepto am-

plzo del experimento. Si bien insisti6 en la necesidad de servirse

‘del instrumental de precisién que habia hecho posible ‘el sor-
. prendente progreso de la psicofisica y de Ia psicotécnica, di6,

- - por otra parte, toda su importancia a la otra modalidad de expe- -
rimentacion psicolégica, o sea, al experimento puramente in- -

~temo en ¢l que, por lo general, no se trata de medir sino. de. es-
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f tabIecer la indole cti'ahtatﬁra del hechio observado. - Ya en su -A
* primer curso sobre esta materia dedic6 un capitulo especial a

los estudios experimentales tendientes a“determinar <las dife-

- repcias cualitativas que: d1st1nguen la - organizacién -psiquica

de los individuos» (véase sus’ Lecczones de introduccién a la pe-

'tdagogfa experimental, Santlago .1906, pégsu 67 y sigtes.,
- - compérese también €l folleto La ensefianza de la fikosofia- en .
los colegios secunduarios, Santlago ‘1915, ‘pag. 34). Y aplico
~ esta forma del eXperlmento en vasta éscala, sobre todo, en las. .
- extehsas investigaciones colectivas de grupos de md1v1duos que -
~ organizd en el Laboratorio dirigido por él. ; T
Pero, por otra parte, limité claramente el campo que con- . .
~ .sideraba apto para la aplicacién del experimento. Dice al res-
" pecto de su Memoria sobre la mstalaczéﬂ del Laboratorio de Psi-
* cologta Experimental (Santlago, 1908, pag: 49): <Al que entra =~ .
- al campo de trabaJo de la* ps1colog1a expenmental le es'forzoso -
. .resignarse a no creer que los objetos inmediatos de su estudio -

. sean las mamfestacmnes brillantés del espititu, productos de = -
© una cooperac1on de variadas funciones o de un esfuerzo del'con-
junto de: energlas que constltuyen el 1nt1mo ser de la’ persona-_ B

. lidad.» - ‘ :
_ Segun lo que acaba de c1tarse, deben, pues, estos aSpectos. .
- delavida psiquica ser captados por la comprension; intuitiva. .

Con el mismo criterio'el doctor Mann rechazé el conCepto -

: atomlstlco de:la realidad psiquica insistiendo en: que los «ele . -
- mentos> de esta realidad.sélo se constatan mediante el an4lisis -

- y'la abstraccidn, ¥ en su.Programa de. Filosoffa' (Santiago, 1915, -
- pég. 19) advierte a los profesores del ramo: «Para c0nsegulr

que los alumnios se formen un concepto de la vida psiquica tal
como corresponde a la realidad de los hechos, debe ev1tarse que-

las distintas funciones- mentales'se les presenten ‘en un aisla- .
- - miento artificial y-que lleguen. asi-a. una mterpretacmn atomls- L
' ta de la vida del espiritu.» . o
- Definido asi el conceptol general que lnformo la ensenanza ."
I pslcologlca dada por el doctor Mann, con31deraremos con ma-
- yor ‘prolijidad lo-hetho por él a favor de la 1mplantac1on del
' estudlo eXpenmental de:la psicologia en nuestro. pafs.. : Lo
Esta labor se concreto pr1nc1palmente a: la 1nstalac16n y L




de. Ps1colog1a Experimental el que a‘lo largo fué dotado tam-

. bién de varios. anexos destinados’a la expérimentacién, fundan-
~ dose, como uno de ellog, la prlmera Escuela Auxiliar chllena de -
' 'n1nos débiles mentales. . :

~Deos fueron'las tareas que se encargaron al Laboratono

- pnmera, la de familiarizar a los aspirantes al profesorado secun-

dario.con los métodos de 1a investigacién exacta de la persona-

" direccién del Laboratorzo de Pswomgia Experzmental La nece-_ T
" sidad de anexar ‘al Instituto Pedagbgico un establecumento de L
. ebta clage fue proclamada por el profesor Mann desde el prin- -

. cipio de sus actividades.entre nosotros. . Las «Lecciones de in-
"troduccibén a la Pedagogia Expenmental» desarrolladas por él
en los: Cursos de Repet1c16n del afio 1905 — los que, dicho entre .

, parentes1s, deben su introduccion .en Chile .2 una pr‘OpOSlClOl’l
que el doctor Mann hizo.al‘Consejo de Instruccién Pablica — -
- produjeroni una atmésfera favorable para la-implantacién de
- esta nueva modalidad de estudios. “El profesor Mann-fué en- =
o cargado ‘de. adqumr el 1nstrumenta1 correSpondlente en Tos:més -
. famosos laboratorios psicol6gicos .y pedagogicos del extranJero o
. Es 3si que én 1908 pudo abrir sus: puertas.el. Laboratorio chiléno

. ldad psicofisica de los-alumnos:y de los demés factores de la. . -~
* labor docente; segunda, Ia de efectuar estudios. ongmales g
. ..-% La prlmera de estas tareas significé una labor pesada ya

-que hubo que. atender un nlimero muy grande de alumnos del

:InStlth'tO Pedagbgico, nlimero que — para ‘dar un €jemplo — -
" llegb a 131 en el afic 1915, debiendo cadd uno de estos alumnos
- efectur los estudios eXperlmentales en el Laboratorio 'y presen-
tar una exposicién escnta sobre el desarrollo y resultados de su -
- trabaJo _
"~ Los temas de esos e1erc1c1os comprendlan las sensac10ne<, -
-1as ilusiones de peso v tacto, [a aprec1aC16n de espacios y- la del

tiempo,-las asociaciones, 1a memoria,. la atencién, la ‘reaccién;

. .- la.sugestibiliddad, las curvas del pulso y de la resplrac16n, los
~ . tipos de descripcién.y elaboracién, la determinacién.del grado - -
- de inteligencia segln la escdla Binet - Simon - Bobertag adap-, .
. . tada a las circunstancias chllenas, lafatiga mental, los tipos de . ..
" trabajo, Ia ergografia, el -gusto.por los diferentes ramos del es- .
tudlo, los 1dea.les de los alumnos, etc A estosiestudios de fn~ ..
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dole psrcologma se agregaron otros de caracter solamente peda: -
gogico, tales'como las medidas antropometncas, la fotometria.
de los asientos escolares, etc. . o
Para apreciar estos. -ejercicios prréctlcos de experlmerrtac16n
psicolbgica y pedagogica en que se adiestr6 a los alumnos del

‘ Instltuto Pedagoglco, hay que tomar en. cons1derac10n el fin

que se perseguia con ellos. Tuvieron por objeto no sélo confe-

- rir un carécter intuitivo y activo al estudio dela psicologia y -

- pedagogia, sino, ‘adem4s y ante todo, ensefiar a los futuros pro- -
- fesores cémo guiar su labor educativa, en cuanto se presentara
~ ocasién para ello, por el estudio exacto de los factores de la edu-
" cacién y, entre ellos en primer lugar, del desarrollo y las carac-
teristicas individuales de los educandos. - Fué ésta una finali-
.dad que fluia 16g1camente de 'una de las tesis inspiradoras de

Ia pedagogla sostenida por el doctor Mann, tesis segtlin la cual

.se imponia librar toda Ta funcién escolar de un empirismo rudi- -

mentario y sentarla — eso s que sin menoscabo de sus elemen-

“tos. 1mponderables — sobre bases elaboradas con metodo rigu-

rosamente cientifico, . Naturalmente, la condicién previa para
encarrllar la educacién plblica sobre tales rieles, era hacer ad- -

L qumr a los profesores el dominio de "aquel método; o sea ml-. .
'clarlos en la téchica de la pedagogia experimental. :

- Lo que acaba -de éstamparse reproduce en. extracto las
ideas expresadas por el.doctor Mann en sus' Lecciones de intro-

 duccién ala Pedagogta Experimental (phgs. 119 y sigtes.), sobre

el ob]eto que se persegufa con Ia.introduccién originada ‘por él-
de los ejercicios précticos de experimentacién- ps1cologxca y pe- -
dagbgica, en el programa de estudios del Instituto Pedagégico.
Estos sobre la prlmera de las tareas a que fué ded1cado el Labo-
ratorio.

Para dar una 1dea c{el alcance y orlentac10nes con que. fue

cumphda la segunda tarea, -es decir, la labor de _investigacién, | .
copiaremgs los pérrafos reférentes - de la Memoria anual del La- -

boratorio presentada al Ministerio de Educacion en 1911. Se-
gn ella, se sometieron a‘la 1nvest1gac16n los siguientes top1cos
Le . Antropometrfa. —Se ha determinado el desarrollo

de Tos nifios de los colegios anexos al Laboratorio ¥ de las dos
" secciones del Liceo de Apllcac1on, sometiéndolos a medidas
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- antropometncas en cuatro -épocas dlstmtas del afio escolar,

Con estos datos se estan elaborandg los ‘términos medxos que

corresponden al grado de. desarrolld de las dlversas edades, para. -

- obtener una escala de valores fiormales que sirva para determi-

~nar el adelanto o atrasb que cada alumno muestre en - su creci-

miento individual. Lo "

. 2. Inwentario de-la conciencia. — Hemos estudlado el a

" caudal de conoc1m1entos de los nifios de poca edad que recién
entran a la escuela, para ‘compararlo por una parte, con el de

 nifios de su misma edad, pero con un afio de €scuela y, por otra

\

parte, con el que ellos mismos hayan adqumdo al fin del primer
afio escolar.” Queremos, de "esta manera encontrar una base
para_ la eleccién de las materias que hagan posible: vmcular la

" ensefianza de la escuela con lds eXpenenc1as que. traen los nifios
al colegio. ,
. 3.° Desarrollo del dibujo. —-—En nuestros colegios y en
“los de la Sociedad de Instruccién ‘Primaria, hemos efectuado -
ina gran cantidad de experiencias para determinar en los nifios .
chilenos las edades a que corresponden los diferentes grados
. sucesivos del desarrollo de la reproduccién grafica. S
. 4.° Testimonio. — En nuestros  colegios asi como tam-
bién en 1a Escuela Normal de Hombres. y en'la de Mujeres de ..
Santiago y ‘en sus. resDectlvos anexos hemos investigado la ca- .

pacidad de reproduccion’ descriptiva de un cuadro. para com-
probar asi el desarrollo-de 1a capacidad de aprehen316n

5. Memoria. —Se ha estudiado.la memoria inmediata
yla duradera, habiéndose. obtenido ya algunos esquemas.que .

- indican la progresién de estas-funciones con la edad. Experi-
" mentos con tal fin han sido emprendldos en nuestras escuelas

anexas, las de la Sociedad de Instruccién Primaria, ambas sec-

- ciones del Liceo de Aplicacién y el Instituto Pedagéglco , :
, 6. Asociacién. — Hemos completado el material de da- -
tos recogldos ya antenormente para determinar en qué grado

se familiariza el nifio con las diversas categorias de conceptos y

- qué clase de asoc1ac10nes “predominan en las diversas edades oo
- Juveniles ‘ '

- .o intereses - Junto ‘con el estudlo de la memoria, los

1ntereses forman un tema que nos ha preocupado altamente

223




= e e e
‘ e

g

.

I
!

T T T

AN

~ En ‘fiuestros ¢olegios, en ambas secciones del Liceo - d'e‘Apli’ca-'_ -
¢cién.y en las Escuelas Olea'y Arriaran, hemos organizado un es- . :

tudio.acerca del gusto y disgusto por los ramos de ensefianza y.

- de las causas que los motivan, consiguiendo un material esta-
" distico que es’ grandemente instructivo respecto del efecto que
. logra la ensefianza de los distintos ramos .en los nifics, sea por - -
- - causa de sus matenas [« sea por el metodo con que se les es-{ o
~.tud1a ' :

- En: el estudxo de los temas 1nd1cados hemos obtemdo tam-. |

j blen extensas. informaciones. sobre 1a rapidez.de 1a- adaptacién:
y sobre la fatiga mental. . Esta tltima la hemos investigado, .

ademas, 1ndepend1en‘temente con el .objeto de obtener- mdlca-

- ciones claras-de las-variaciones que se producen en-la energla '.

mental del 1nd1v1duo durante el dia y én el transcurso del ano.

-escolar

~Hasta aqui en terrmnos ger;erales, los' eXpevlmentos refe- '

- rentes al‘estudio del"educando; nuestro programa nos-impone -
~ también la mvestlgacmn de los factores educadores. Durante.
" el afio aquf referido, estos estudios se han or1entado en las si-
N gulentes direcciones principales: :

1. Mediante cuestionarios dlngxdos a los profesores de~

 Ios colégios en que se hicieron nuestros expérimentos, se ha tra- .
. tado de establecer cémo 1nﬂuye en los. resultados la personah-, S
L dad .del profesor.. R
72,0 Para conocer las cond1c10nes h1g1en1cas del banco L
escolar se¢ ha determinado, segl’m el'método grafico, la 1nﬂuen-
- cia.de ese: Gtil en‘la respiracién y en el pulso del nifio.

3. .Hemos:estudiado la eficdcia comparatlva de: dlversos -

o -metodos de ensefianza;- tratando las-mismas materias con alum:
. nos. 1gua1mente capaces, por una parte, segln el método expo- . -
- sitivo y, por.otra, segun el metodo de elaboracmn 1ndepend1en- "
~te-de los alumnos. Coee

_ La lista precedente i que fué todaV1a completada en afios . -
. posteriores — har4 comprender c¢6mo se acumulé-en el labo-
. ratorio'un abundante material de trabajos de investigacién que. - .
. fueron llevados. adelante simult4neamernte ¥ que, continuados
.- normalmente algtn tiempo més; debieran haber.dado por fruto

o todo un sistema de datos ongmalmente chllenos Y, por consi-
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gulente, aptos para servir-de base 2. una educacwn t1p1camente
nacional. -Ante esta perspectiva-es de lamentar-que ‘estos es-"

“tudios no se hubieran seguido después que el doctor Mann se

* rétiré de la docenciachilena para volver. a su ‘patria. ‘Perosi
no pudo llevar a su término esa labor de elaboracién de infor-- .

- maciones guiadoras de una pedagogia esenclalmente chilena,
emprendié en el Laboratorio de su direccién otras investigacio-
nes de las que alcanzb a- dejar résultados definitivamente -for-
mulados. Se trata de dos estudlos experimentales que ‘eran
también de prOporcmnes amplias. .

‘En el primero se trat6'de poner. én claro c1ertos rasgos ti-
_picos de la-mentalidad chilena. Habfa sido elegido este tema. = -
‘araizdela observac10n, hecha en el Laboratorio, de que los re- .-

' ‘'sultados all{ obtemdos divergian a veces cons1derablemente de

o ;los reglstrados enla literatura extranjera.. Habiéndose seguido |

. Jos mismos procedimientos de experlmentac16n, tales. discre-
panc1as admitian s6lo una exphcac;on la existencia de dlferen- o
" cias, ps1colog1cas entre los grupos étnicos examinados en los es-

tudios respectivos.. De ahise deSprendlo el deber de establecer

~las caracteristicas- p31colog1cas de Ios nifios chilenos, 1o que na-

turalmente hizo necesario su comparacxon con 1nd1v1du0s de

otra modalidad étnica. Se escogid, pues, como ‘Sujetos de expe- -

. rimentacién entre el alumnado del Internado Nacional, del-Li-
ceo de Aphcac10n y del Coleglo Aleman de Santiagoa un cente-

nar de alumnos dé puro origen chileno y otro centenar con pu-.

ros antecedentes heredltarlos alemanes, grupos homogeneos en
edad, sexo, condicién social v capacidad intelectual. ~ Ellos
fueron sometidos a una serie de pruebas escogidas de ‘tal ‘modo

que la 1nterpretac1on de sus resultados. pudiese hacer- luz sobre -

el tipo de. funcionamiento psicolégico de -cada grupo. -

De los miles de pruebas reunidas asi se obtuvieron intere- =

santes contribuciones -a.la" psicologia étnica’-comparada. - En-
contramos una resefia de ellas en el libro-del: doctor Mann. in-

titulado Volk -und Kultur Lateinamerskas (Hamburgo, 1927, .
‘ pags. 103 y 'sigtes.), resefia dela cual extractamos a contlnua-

~cién algunos datos que nos parecen de-especial interés.

. "Haciendo efectuar a los dos grupos de. sujetos de eXperI~
“mentacién sencillos ,trabajos. mentales de los que una parte re-

2..:%5,:
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Querla soio la func1on de ia memona rruentras que ‘ia. otra de-
- mandaba una sosteriida concentracién de la atencién, - resultd
que en Ia primera de estas dos clases dé actividades-sobresalian -
los nifies de ascendencia chilena y.en la tltima el grupo de as-
cendent¢ia alémana. -Asi, por ejemplo, este grupo fué superior -
- enlos eXpenmentos en que se trataba de marcar, en ‘forma con-
tinuada y con la mayor rapidez y: exactltud posibles, determi-
nadas letras dentro de un conjunto en que estas letras'iban mez-
- cladas cori otras, o.de efectuar, dentro de un tiempo limitado,
el mayor ‘nmero p0$1ble de sumas senc1llas, o de la reproduc-
cién inmediata de series de silabas sin sentido o de ntimeros,
“actividades- todas-que apelan casi solamente a la atencion.
‘ Por otra parte, al comprobar c6mo tales impresiones. des-
__provistas de sentido quedaban conservadas en la memoria des-
- pués de algin intervalo, el éxito resulto invertido, logrando los
. ‘.chﬂenos reproducir en buena forma una cantidad mayor deim-
* presiones que los alemanes; resultado explicable’ por la dife- -
‘rencia de la concentracién de la voluntad en los dos grupos de' -
- individuos. . Tgualmente se mostraron superiores los chilenos -
, cuando los eXperlmentos de apercepcién eran variados en forma
RN T tal que la accion de la-atencién venia a ser secundada por el sig-
N nificado de 16s estimulos presentados, eligiéndose como tales,
L ' por ejemplo, en vez de simples ntimeros, de combinaciones de:
* - letras o.de sﬂabas sin sentldo designaciones de obJetos concre-
- tos, de emociones, etc., resultado que’ prueba nuevamente-que -
, los chilenos, por término medio, muestran mdyor eficienciaen -
© . .- actividades que no dependen prmc1palmente de Ia concentra- .
L. cibn voluntaria de la atenci6n. :
EE - * También son significativos los eXpenmentos que se h1c1eronA .
t . . . ...7sobre el funcionamientocombinado-de la memoria y del esfuerzo -

e e —— . - . Bt - —s -

- _ - -en la memoria pequefias’ combinaciones de conceptos cuando =
T .~ una vezse les presentaba hechias, de- 'modo que sblo cabia co--

"a los sujetos de experimentacién formarlas por propia activi-
dad 16gica, resultaba que este trabajo de producci6n intelectual
quedaba para los chlIenos s1n efecto de con81derac1on sobre la

-
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“de pensar. Al estudiar comparatlvamente cémo eran retenidas . . -

gerlas’ receptlvamente, mlentras que en otros ensayos se exigia




" tetencibn mlentras que en los 36 Jovenes alemanes solfa dar un fa-' '

vorable efecto de memoria.

En los expenmentOs en-que se trataba de resolver peque-" :
fios problemas.de construccién Iéglca al pedll‘se a los sujetos -

B investigados que establec1eran dentro de un plazo lumtado una

relaci6n de sentido entre tres ‘conceptos aislados, los individuos -

de ascendencia chilena lograron mayor variedad en las combi-
..naciones ideadas por ellos, siendo, en cambio," supenores en

cuanto al contemdo las Soluc10nes encontradas por los nifios de .

. ascendencia alemana.

Un orden distinto- de' eXperlmentos 1ba encammado a pro--'

curar datos exactos acerca del grado en que se halla desarrollado.

el sentido de 1a realidad en los educandos chilenos. ‘Echa luz. "~

: sobre este punto, entre otros, el estudio de la sugestibilidad.

Los datos constatados al reSpecto fueron; en términos genera- -
" les, los siguientés: Los nifios de ascendencia alemana se mani- - .
.- festaron de"12 a 14 afios de'edad més-inclinados a la sugestién -
que los de ascendencia chilena; pero desde la edad de 15 afios, .~
los primeros se mostraban m4s resistentes que los @ltimos con- "

tra la sugestion. Ademas, desde la misma-edad la curva de la
) sugestlblhdad va, en los alemanes,-bajando de modo- pronun-

“ciado y -en forma constante, mientras que en los chilenos esa-
- ‘curva sigue manteniéndose casi a la. mistha altura.  Esto'sig- =~
- nifica ‘qQue en aQueIIos la sugestlblhdad es principalmente cues- g

-._tién de un grado-determinado de desarrollo, y en los ﬁltlmos,

. -en cambio, en-una medida ‘mucho més grande, un . rasgo pSlCO- .

loglco de-carécter pérmanente.

-En cuanto 1a naturaleza de las pruebas lo perm1t1a los re-

o sultados obtenidos fueron calculados en forma ngurosamente
. matematica y, sobre esta base, reduc1dos a cuadr0s y curvas
reSpectlvamente

Huelga decir que las informaciones recogidas por. tales prues

‘bas: experlmentales puedén y debieran hacerle ver al educador

~ ‘tanto las ventajas como las debilidades de la constitucién psi- - -~
: qulqa de sus pupilos y sefialarle asf los: puntos sobre los cuales ™
. s¢ -impone dirigir preferentemente su accién' desarrolladora. - -
Sin extendernos mayormente sobre este aspecto, digamos s6lo’ -
. que, resumlendo €s0s varlados estudlos parc1ales, el Dr; Mann L
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'formula fa conclusmn generai de: que fa personaildad deI ¢Ktleno

_ 'representa el tipo. sintético del funcionamiento ‘mental, siendo - :

en cambio, . poco -propensa a una’ actitud - analitica frrnte al

“mundo y relativamente poco ta]entada para ella.

Agrega el profesor. que todos estos asertos tienen natural- |

" mente-validez ‘sélo para el término. medio de los miembros de |

" los dos grupos étnicos sin excluir que algunos de ellos diverjan—

'y a vecesen grado con31derabIe—-del tipo general-de su grupo. -

Pasemos a la segunda de las series  de investigaciones que; -

Aefectuadas bajo la direccién del doctor Mann por el Laboratorio

~ de Psicologia Experimental, permitieron llegar a resultados de-
‘finitivos.. Vetsaron sobre el valor qué para el aprendizaje

- tienen las formas productiva y. receptlva del trabajo, cuestién

de palpitante iriterés para el movimiento pedagégico que va en-

" caminado a convertir la enseﬁanza en actividad propla de los

. ..alumnos

‘Para referirmos sobre estos experlmentos, nos gu1amos otra

“vez por-una publicacién del profesor Mann, titulada ‘Ueber die

" ‘Gedaechtnisiirkung der’ produktiven Arbeitsweise (Valparafso .
~ 1918). En ella se parte de la tesis frecuentemente sostenida en -
circulos pedagégicos, de que apena se necesitdria el aprendi- -

- zaje de los hechos estudiados cuando el estudio se efecttie segtin

el llamado «método activo», es ‘decir mediante la elaboracién

_'pr0p1a hecha por los alumnos. Clta el -autor la asercién con- -
~signada’en la obra de Bagley El proceso educativo segtin la cual -

- el efecto dejado én Ia memoria por el trabajo productlvo sena
~cerca de seis veces mayor . que €l del trabajo receptivo. .

'© 'Someter a prueba rigurosa ésta y parecidas suposiciones,
'.fue el objeto de la 1nvest1gac16n experimental - emprendlda por

‘nuestro -Laboratorio.” Ella” se" prolongé durante varios afios -
- (1914-18) ¥ comprend16 tanto experimentos ‘ndividuales, he- -

. chos con personas de las més- diversas edades, como experimen-
- "tos de grupos héchos con alumnos de ambos sexos pertenecien-

tes al Instituto Pedagég co, a las secciones Hombres y Nifias- - . ..

* del Liceo de Aplicacién, al Internado Barros:Arana y al Cole-

legio ‘Alemén, llegando a'més de 400 el nﬁmero de los quetos»" E

“sometidos a esta investigacién.

Las pruebas c0n813t1an en hacerse grabar €n la memoria de _
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' los suget0s, contemdos analogos pero una vez presentados hes
- chos y otra vez elaborados por las personas investigadas. Lag
- materias del aprendizaje eran de varias clases, como ser pares

~ .de conceptos asociados por unlazo légico, descripcmn de cua-g _

dros, reconocumeno de figuras geométricas, etc.” .

~ "Al calcular 1a’bondad ‘de las reproducmones obtemdas en
~ los dos casos comparados, se comprobb. lo que s1gue ‘No -hubo
. - entre los resultados mnguno que confirmara oplmones como las

- avanzadas por Bagley segin las cuales la-propia elaborac16n de: - -
las materias pot los alumnos diera un-efecto de mémoria supe-- -

'rior-en un 5009 al trabajo meramente recep’avo Sélo en muy -
contados casos el efecto de memorizacion causado por el trabajo ..
_productlvo alcanzo al doble del ‘que se obtuvo por el trabajo
receptlvo Eso si que efectlvamente enlamayoria de los alum- -

© " .ngs, la primera de las-dos-formas de trabajo resulté-més favo-- -
rable que Ja. segunda para la reproducc16n posterlor de las ma--

“terias..
" que. pudo establecerse —se ev1dénc10 que tamblen hay un.con- |
 tingente no despreciable de individuos para los que ambas for-
mas de act1v1dades se eqliivalen en cuanto al efecto-que dejan-

' ‘enla memoria. Su. nGmero representaba entre 20y 309, del

total de las personas observadas Y, si este resultado de los
experimentos no pudo preverse, mayor a‘u.n fué la sorpresa al
verificat el hecho de que hay individuos - s ntimero se elevé,

~ por ejemplo, en uno de los eXperlmentos de grupoa. méAsomenos - .

- un. 159, — que retiene mejor en la memoria las. materias .que
~hayan estudiado en forma receptlva que la$ elaboradas . por. -

- ellos mismos de una manera productiva.: Con razén el doctor

~ Mann dedujo de- estos-datos-la- existencia, antes -desconocida,
de dos tipos de aprendizaje, y tal vez de-dos tipos de actividad .
“merital en general:un «tipo productlvo» y-un «tipo receptivoy.

'Los:datos que acaban de :consignarse se refieren al efecto -
. nmedlato en la memoria. . -Aun menos favorable, en el sentido -

indicado, se present6 él-trabajo productivo-al ser. examinada la
‘rétericién a un plazo. mas largo, pues con.el mayor transcurso
‘dél tiempo el efecto-dejado en la memoria por las. ithpresiones
o que habian sido: eIaboradas por los mlsmos alumnos, declmé en-
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progresmn més réplda que el de la act1v1dad meramente receps
tiva. De esta manera qued6 para algunas personas, después -

 de una semana, anulada la venta]a inicial due; en un pnnapiof :

habian . obtenido para la reproduccién de las materias por la

- propia elaboracién de ellas, y hasta hubo personas para las que

después. de ese intervalo, la superlondad inicial del trabajo pro-

ductivo-se habia trasladado a la actividad receptiva. ,
~ Omitiremos extendernos sobre las diferencias que, en cuanto' _
al'tema. investigado, se comprobaron entre los diversos grados .

" de inteligencia, edades, Sexos, etc.:

Finalmente, la eXpOSlc16n del- doctor Mann contiene algu-
nas sugestiones referentes a las consecuenaas pedagoglcas que

cabe derivar de los datos establecidos por él. “En primer lugar, .

los individuos de- «tipo productivo> deberén, para ‘obtener el

" mejor resultado pOSlbIP en el aprendizaje, aplicar un procedi- -
‘miento distinto.del que conviene al «tipo receptivo», resultando

de ahi una norma para la educacién individualizadora. "Ade-

' mas, se desprende la advertencia para el profesor de que no con-: -

sidere agotado el tratamiento pedagoglco de una materia cuan-

- dolahaya hecho elaborar por el propio esfuerzo de los alumnos, -
sino que seré necesario-agregar, en muchos casos, v sobre todo*" -
para una ‘detérminada categorla de alumnos, una labor eSpec1al. -
de aprend1za1e '

Sin embargo, no hace el autor estas advertenc1as con ammo

~de menoscabar ¢l valor de la actividad productwa de los alum-

nos; insiste, més bien, en la importancia elevada que esta forma

. del trabajo -escolar tiene — si no tanto para el aprendizaje — -

para la consecucién de otros y més trascendentales objetivos.

- de la educacion: ¢l desarrollo de la inteligencia y del caracter. .
'Ante la indudable importancia. de las investigaciones que'. :

acabamos de referir, es muy de lamentar que de ellas sblo se -
hayan pubhcado los dos resimenes redactados en alemén cuyos

titulos hemos citado anteriormente y las 31gu1entes pubhcac1o- .
‘nes salidas de la pIUma del doctor Mann . Memoria sobre la ims-

talacién del Laboratorio” de Psicologia. Experzmental Santlago
1908; breves noticias en el folleto Forschung und Unterricht in

R der Jugendkunde, Le1p21g, 1912;y finalmente, una resefia de’los
t,raba]os del Laboratorlo msertada en‘los; Arc,kwos de Pedagogm, o
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de La Plata, 1911, pég 85 - 9. Anotemos, de. paso, st estu-' ‘
~ . dio sobre La Psicologia expenmental como. guia de la précttca _
- _forense, Santiago, 1905.

Es sensible que, como- siempre, p0r nuestra estrechez eco~
némica las investigaciones del Laboratorio de PelcoIogla no
, hayan tenido unha mayor publicidad dentro del pais para haber-
© lasasi dlvulgado e mteresado en. ellas a més vastos c1rculos edu-
+ cacionales. o i

De todos modos, aC1uel Laboratono y las mvesugaclones. '

' .pélcoléglcas y pedagéglcas iniciadas por el profesor Mann, han

... marcado el prlmer periodo de desarrolIo de la Psicologia EXpe- o
- rlmental en Chile. _ e
- Hoy, entenidemos que venﬁcan estudlos dé esta ‘indole las -
' Escuelas Primarias, ‘Escuelas Normales, la UmverS1dad Caté- ,

lica y:el Instituto Pedagog1co S y

Con esta resefia, esperamos haber destacado en- todo su.

significado la introduccién de los estudios de Ps1colog1a EXpe-
rimental en nuestro Instituto Pedagbgico v en el pafs, gracias

" a la iniciativa del profesor doctor Guillermo Mann, hace de

esto 35 afios, en una época en que el medio era, si no hostll por
1o menos indiferente a esta clase’ de disciplinas.- -

* Felizmente hoy se reconoce la importancia que en las. acti- -
vidades de la vida moderna tienen estas investigaciones cienti-
ficas, cuya .aplicacién’ préctlca est4 - generalizada en ‘Estados .
‘Unidos v principales paises-de Europa. ~Se estudia alli que por

la psicologia de las actividades correspondientes-a las diversas
Rrofesmnes se da al individuo su sitio preciso aumentando la.

eficacia del trabajo que a cada uno le corresponde en'la colecti- |~ -
vidad de que forma parte. 'Y, concretdndonos a su aspecto.
estrictamente docente, los.estudios de esta indole deben propor-. ©
cionar al educador los fundamentos para determinar cientifica- . . . -

" -mente las aptitudes y aun la orientacién profes1onal de la ju-

ventud que ha, de forJar futura grandeza

LAS ENSENANZAS F ILOSOF ICAS

S Podemos aﬁrmar que la. ﬁlosofla constltuyo s1e1npre una’
: -de las. pnnc1pa1es preocupac1ones del doctor Mann F1gura.- "
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" yaen el comienzo de'su carrera c1ent1ﬁca un estudlo suyo sobre- '

1a filosofia de Espinoza. (publicado bajo el titulo. Causalitaets
- und Zweckbegriff bei Spinosa en el Archiv: fuer Geschzchte de .
Philosophie, tomo X1V, Berlin, 1901, pags. 437 - ~480). "

' Como profesor del Instituto Pedagégico de nuestra Um-. .

‘versidad gestion6 Ia introduccién en el programa de estuios’
. de dos asignaturas propiamente. filosoficas:la Etica y la Histo- . -
ria de los snstemas ﬁlosoﬁcos (plan de estlidlos del Instituto Pe-:

- ‘dagoglco ‘del afio 1907).

Procwraremas eqbozar en rasgos generales el tratamlento

hacer. comprender la substancia de los grandes problemas que

en estas clases se aprenda no a. conocer la ﬁlosofla s1no a ﬁ-

losofar.» . §
- De -acuerdo con estos prop031tos se bosqueJo al estudlarv :
cada una de las teorfas filosoficas, sblo en lineas generales su -

desarrollo histérico, dando la onnc1pa1 zmportanaa al comen~

-~ tario critico referente a ellas. : S
© " Enla primera parte se declaré como ob Jeto de la ﬂlosofz’a el
. 'de completar la obra ‘unificadora de las ciencias particulares _
hasta formar un concepto armonioso del universo y.-de las vaio- - -
raciories del hombre, v se indicd,. ademas, cémo ‘esta tarea de¢

la filosofia se-distribuye- entre las dlferentes ramas ﬁloséﬁcas

Procedlendo a cons1derar una por una estas c1enc1as, tanto. .
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" que él mismo di6 a estas madterias. -Nos serviran de’ gufa'los -
- “apuntes de sus clases y algunas de sus publicaciones, entre ellos -
.. la titulada La ensefianza de la Jiosofta en los colegios secundarios’
" (Santiago, 1915), -obrita que merecid al profesor don Pedro -
. Leén Loyola el calificativo de -¢<realmente. admirable» (véase

- La Renovacién pcdagogzca v el Liceo, Pag. 605).
v Para dar una idea del eSpmtu que informé las lecciones del'_: _
v-'profesor Mann sobre 10s sistemas filosdficos podemos citar sus - -
palabras-de ititroduccién a uno deestos cursos: <E] objeto de .
- estas clases no es tanto dar a conocer datos sobre los sistemas
- que fueron creados por los distintos fildsofos ni, mucho mengs;. -
" . sobre la vida‘de estos Gltimos, sino que consiste, mas bien, en

- forman el tema-del pensamiento filos6fico y llevar a-los oyentes " ™
a reﬂemonar sobre la validez de las diversas soluciones propues- . -
“tas'en el curso de la historia de la. filosoffa. Deseo, “pues; que-




' hlstonca como crltlcamente, se partio de la teorla del conoci- -

miento,

Al examinar las, fuentes del conocimiento ¥ los-caminos que' ‘
tiene €l hombre para Ilegar a vercfades de rango filoséfico, se -

. estudié el racionalismp, el empirismo,. el crlt1c1smo el pragma-
- tismo y el intuicionismo.

Para determinar los lirirites del conoczmzento, 0 sea, el grado .

en que el hombre es capaz de descubrir la naturaleza trascen-

‘dente de las cosas, se pasd revista a los 31gu1entes ‘modos de pen- -
.sar: el realisto ingenuo, el escepticismo, el pragmatismo, el” o
p031t1v1smo el conciencialismo, el empirio-criticismo, el feno-

" menalismo, el idealismo, el objetivismo v el realismo critico.

- Destaquemos -en breves palabras el criterio personal que
el doctor Mann de}6 translucir en su discusién de los problemas
" del conocimiento. Opiné que, en su esfuerzo por llegar a una

vision: totalmente unificada del.ser, la filosofia debe basarse," L

hasta dende sea p051ble, en el conjunto de Ios resultados obte-

~ nidos por las ciencias particulares, tratando deflegar por €l ca- -
" mino inductivo a una generahzacmn suprema. -Asila experién- -

cia y- el razonamiento seran los prlnc1pales 1nstrumentos de la
filosofia.

- Sin negar da capac1dad cognosc1t1va de Ia intuicions, Cri-
‘. 'tica. las pretensiones exageradas del intuicionismo moderno..

Llama también la atencién a los peligros que énvuelve la ten-

dencia del pragmatlsmo de: reemplazar el criterio 16g1co por él

B _de la utilidad.

- Pero, por otra parte, impugna el posmwsmo tanto’en su -

forma clasica como en la que le hasido:dada por teorias moder-

. nas. como. el emplrlocr1t1c1smo y el conciencialismo, haciendo

ver que, limitado a la eXpenenaa pura, el hombre quedana re-
duc1do al sohp31smo :

Reconoce el progreso enorme que en el desarrollo h1stor1co

de la filosofia signific6 el criticismo de Kant. - Pero pregunta -
~si el trascendentalismo. no deja entrever la posibilidad deque

el espiritu humano. penetre més all de los confines del mundo

de los -fenémenos. Sostiene al respectoque «parece perfecta- -
mente 16gico pensar que las formas trascendentales de nues-
tra intuicién sensorial v -de nuestra reflexién intelectual, que :

.
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~_ nante». S
~En la 1nterpretac1on mecamclsta el doctor Mann echa de .

\ . : ’
segun Kant son obstaculos para aléanzar un conoc1m1ento del
mundo trascendente, . se- hubiesen desarrollado, en el curso de -
- lahistoria de las generaciones hitmanas, mediante la adaptacién
-a.la: realidad objetiva, evolucidn que, naturalmente, deberfa

haber dado por resultado.—si bien nola congruencia-— por =

lo menos uha cierta conformidad entre aquellas formas subJetl-
vas de nuestro espiritu'y lo qué Kant llama <la cosa en si».
, -Examinados los fundamentos’y el alcance de la meditacibn -
" filoséfica, las lecciones que estamos compendlando entraronal

" dominio metafisico. Abordaron, en. prlmer lugar, el problema L |

ontolégico,’ referente a la’ esencia del Ser. Se di6 cuenta de las

- soluciones -propiiestas. por el materialismo, el espiritualismo, e

paralelismo, el dualismo y las demés formas del pluralismo.
Con ' respecto a éstos problemas, 1a ‘posicién del doctor
.Mann se mostrd contraria a toda visién unilateral del ser. -Cri-
_ticando al materialismo sefial6 <las. dificultades con que lucha. |
esta teoria para explicarla diferencia fundamental que. notamos: -
- con toda evidencia entre los hechos fisicos y los psiquicos» y -
_ 1lamé la atenci6n a la forma propia decausalidad que parece
" reinar en cada uno de los dos dominios.-

Por otra parte, encuentra también 1naceptable cla anula-j" -

cién de'lo material que implica eleSplntuahsmo» Considera
que con toda razén podem0s confiar en el testimonio de nuestra
_experiencia intima que.nos asegura <la existencia verdadera de
ambas modalidades del ser, organicamente unidas entre si».
La parte final de laslecciones sobre la historia de los siste- -
mas filos6ficos estuvo dedicada al segundo de los problemas me- -

taffsicos; la cosmologta. . Se examinaron las tesis sobrelascau- - .
sas, el origen y lasleyes supremas del desarrollo del sef;poruna - -

. parte, la. que sostiene la mterpretac1on mecanicista Y, por otra, -
. la concepcién teleolégica del univérso, segin 1a cual «una fina- -
‘lidad umversal dirige-el: devemr como supremo factor determl-

.- menos ufha explicacién pldusible de la estructura armoniosa
" .que.se observa en gran parte del mundo, como, sobre todo, en .

~.10s Tenbmenos vitales.. En: consecuencia, sostiene que nos ve-
mos obhgados a aceptar la te51s teleoléglca dequeenla reahdad’




Operan energias dlrectrlces Opma que, en. ﬁltlmo termlno es .
cuestion . de la fe como. 1nos figuraremos concretamente estas ,

energ1as

‘Ademéis del curso sobre la hlstona de los smtemas ﬁlosoﬁcos “

. profesado por el .doctor Mann nos 1nforman sobre Qu filosofia
personal sus clases de Efica.

‘En ellas sefiala- como criterio formal de Ia actltud moral'.‘
<la subordinacién de la conducta anormas que sean dictadas- -

- de la propia conciencia>. Reconoce, pues. solo una moralidad

- auténoma que se distingue del mero sometimiento de la con-~ .

. ducta a normas heterogeneas né aprobadas por el 1nd1v1duo
© mismo. -

- Peroala cond1c1on formal delo etlco hay que agregar el'
"criterio matenal Pregunta, pues, el profesor Mann, ¢de ‘qué’

clase deben ser esas reglas generales para: que ‘resulte una acti-
tud ética? Contesta que el acto moral es aquel que sirve al

verdadero bien de.Ta personahdad o sea, ala realizacién’ del .

mas alto valor que ella tiene a su ‘alcance. Agrega que como
tal verdadero bien o tal’ supremo valor no puede apreciarse cual-

_ . quier goce parcial o pasajero del individuo, sino que c0ns1ste en -
" algo que beneficia a «la personalidad en todo su contenido,'con.

todoslos elementos que forman de -ella-un conijurito arménico».

Asfentendida la personahdad 1ntegral comprende ¥ no sola- .-

mente al individuo” c0n51derado como un ser aislado sino que

_«un estudio profundo de la personahdad encuentra en la natu- ..
.raleza humana ademé4s, como elementos constltuyentes, dis-
posiciones y neces1dades de mdole social. . .~. " Ylaevolucién

plena de la personalidad traspasa aun los. limites de lo pura-

- mente humano, porque también es inherenté al hombre Ia aspl-_
. racién hacia valores absolutos, eternos; v esto porqueia perso-

- vnahdad del hombre es portadora y organo de aquellas energias-

.. cbsmicas que constituyen la esencia intimay el verdadero mo-
tor. de todo lo existente, y cuya elevacién progresivaa alturas

~ de la més pura espiritualidad forma el sentido. de Ia“evolucién B
" del mundo». (Véase Iasconferencias sobre Orgamzaczén escolar -
en La Renovacién pedagbgica y el- Lweo, pags. 173 y sigtes; ade-k-

S mas Die deutschen Schulen Chiles, pags. 7y sigtes.).

- Por lo tanto el doctor Mann enisefia que, al obedecér a las4' '
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‘mas. elevadas de esas tendenclas y aSplraPIOneS <no sacnﬁcamos -
nuestra personahdad por. objetos ajenos — como Io Cree la- Opi~-
nién corriente — sino que, al contrario, realizamos nuestra. per--
- sonalidad en su integralidad..  Asi el hombre. debe- buscar el‘

criterio de o bueno en su propia constituciéns.

Resulta ‘de lo dicho que 1a moralidad ha detener por base .

una personalidad fuerte y- amphamente desarrollada, por lo que.

el doctor Mann recomienda’ al' educador -<evitar todo lo que - -
. pueda debilitar Ia confianza de los educandos en si mismos'y-
~ . estimular, ;més bxen, el pUndonor comor 1a ra1z de todas las de--
~ més virtudes».. -
A la luz de Ias 1deas generales que acaban de expo—
netse, fueron analizados en los capitulos restantes de las leccio- .
nes de ética los diversos deberes, materia que, por su extens1on,

no nos es posible'considerar. .

*Es interesante comparar las 1deas ﬁlosoﬁcas del doctor.
Mann con su opinién acerca del desarrollo que. seria de- desear-‘ L
. para la filosofta- nacioral en-la América Latina, y particular- = ?
~ mente en. Chile. Podemos consultar. para esto varios capitulos*
.~ de sus.libros Volk und.Kultur Latemamemkas ¥ Chile luchando
' por nuevas formas de mda _
. Aplatide la reaccién ya iniciada contra un positivismo ex-:

‘ 'clus1vo bues’ la c0nS1dera necesaria para remediar la profunda
- divisién - remante en el campo 'de -1as ideas. filostficas. Est4
convencido de que. «la . posicién- meramente negatlva desde la
" cual el pos1t1v1smo mira los grandes enigmas del-universo, es -
dec1r la tesis sos‘temda por esta filosoffa de que el hombre debe
. renunciar a toda inivestigacién de estos problemas, no satisface.
~-a las necesidades del alma latinoamericana, xrazén por la cual el
positivismo no ha pod1do ‘conquistar el corazén del pueblo.sino .
que ha quedado como.-un asunto de- cfreulos cerrados. No se -
. aviene-con el modo-de ser.del latinoamericano detener el pensa- :
" miento en.los limites que esa filosofia ha sefialado al conoci- - .
- miento humano, -pues desde lo: més intimo se siente empujado.; :

hac1a mayores alturas».

_ Pero, por otra parte,‘ juzga que «dadoel profundo arralgo '
- de la tendencia critica en el espiritu latinoamericano, tenden--
cia que prec1samente hab1a hecho pos1ble el absorbente des- ‘_




arrollo. del positivismo, sélo se-fograré vencerla por ¢l caniino de -

la reflexién' logica». Considera, pues, contraria a la idiosin-
-cracia latmoamerlcana la entrega incondicional al intuicionismo,
- al pragmatismo, u a otras teorias irracionalistas que tratan de
desplazar el rol del pensamiento discursivo en la bﬁsqueda de
- la verdad filos6fica. |

. En tercer lugar considera como cond1c16n para la concilia- -
- ci6n delos esplntus Que, «de parte de la I gles1a se renunc1e aun-
» dogmatlsmo riguroso>.

Frente a las diversas pos1c1ones umlaterales juzga més

A adecuada a la mentalidad latinoamericana una filosofia ‘que, .
«<basada en el criticismo kantiano, se eleve, por la ruta de la . -
* induccin, hasta los confines de lo trascendente v sé abra aun

un acceso, compatible ‘con la ‘ciencia, ala metafisica». -Men- -

~ ciona al reahsmo critico como una de las soluciones de tal mdole

vy expresa 1a esperanza de que se consiga armonizar, mediante: -
alguna soluclén orientada en este- sentido, en una gran sintesis .-

-~ "las corrientes-opuestas' del pensamiento latindamericano.
Vemos mahifestarse también en estas-observaciones del
-doctor. Mann, su profundo interés por comprender nuestra men-

N - talidad nacional 'y su decidido dfan por servir los altos intereses

_de nuestro pais al que- ded1c6 durante varios decemos lo mejor
‘de sus-energfas. -

Hermos llegado al término- de nuestra tarea. Entregamos .
para el balance de sus actividades que la Universidad de Chile,

- hace con motivo de 'su Centenario, en cuanto se refiere a las

onentacmnes filosbficas, pedagéglcas y ps1c016g1cas impartidas -

por el Instituto Pedagoégico, l1a.etapa correspondiente a’1a labor

cumplida con.celo ¥ entusiasmo. ejemplares por el catedratico -
‘doctor Guillermo Mann, ligado por lazos espmtuales a varlas

generac10nes de profesores chllenos
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