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LECCIONES DE INTRODUCCION

A LA PEDAGOJIA ESPERIM‘?NTAL

POR

WILHELM‘ ]V&ANN

(Continuacion)

le estan en-parte perdidos los:ultimos diez minutos de las
clases en los cursos inferiores, por estar cansados los “aluin-
nos. Sobre todo en la Preparatoria habria que 1ntrodu01r una
limitacion de-la duracion:(1).

En el caso de unasucesion de un numero relativamente
grande de clases se debe diferenciar 1a duracion de estas se-
gun el érden que ocupan en la sucesion, i segun la hora del
dia. Bajo este punto de vista seria:talvez recomendable ha-
cer disminuir la estension de-las clases desde la prunera
hasta la ultnna en una progresion continua.

-Con estas determinaciones estd estrechamente reldciona-
da la delas pausas i de laiocupacion en ellas. No és esta
una cuestion facil de COntestar, porque, segun hemos~ visto

(1) He propuesto para las Prepamtorlas una distribucion del tiempo se-
gun la cual se harfan cuatro clases en el curso de las tres horas de la mafia-
na (en el folleto «Bases hijiénicas para la formamon de un p]an de estudms
secundariosy, pigs. 265.) © !

TOMO CXVIII . 22
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las 1nte1‘rup01ones del tlabaJo no qolamente producen una
dlsmmuuon de la fatiga i con esto algo deseable, sino . al

mismo tiempo un efecto desfavorable: pérdida de los efectos
de ejercicio i de acomodacion.—Precisamente este tema ha
sido esperimentalmente tratado con mucho celo bajo la direc-
cion de KRAEPELIN,

Supuesto que la duracion de trabajo i recreo se haya arre- .
glado de tal modo que queda adecuada a la capacidad delos
alumnos, deber4 el profesor tomar en consideracion los efec-
tos de fatiga, ademas, con respecto a los procedimientos de
su enseflanza. Debe tener formado su juicio sobre el tiempo
durante el cual el nifio de edad determinada puede en jeneral
ejecutar tal o cual funcion sin cansarse-escesivamente, para
saber cuando hai que alterar el modo de trabajo en sus
clases. ' ,

FEl profesor necesita conocer tambien la curva en que sue-
le progresar la fatiga en una clase en donde los alumnos
son ocupados, en lo esencial, con una misma materia. A este
respecto hai que establecer, entre otras, las relaciones entre
lafatiga i la estimulacion que resulta de la adaptacion para
el trabajo durante la ejecucion de este ultimo mismo.. Guia-
do por tales consideraciones evitara el profesor por ejemplo
la falta—que frecuentemente se observa—de iniciar su clase
con un trabajo especialmente dificil, i de agotar asi desde el
principio las fuerzas de los alumnos, aun antes de. que ellas
hayan llegado a la cumbre que pueden alcanzar en el curso
de.la clase. Tampoco "se esperara con tareas. dificiles hasta
aquellos momentos en que la enerjia de los alumnos. ya ha
sido consumida por los esfuerzos antecedentes..

En conformidad con tales reflexiones, cuyo alcance exacto
se deber4 determinar por la esperimentacion pedagojica, de-
bera el profesor variar no solamente la dificultad de las ma-
terias .qlie trata, sino tambien la rapidez de su ensefianza.
Cuando los alumnos ya se encuentran fatigados por el tra-
bajo de la clase, puede a pesar de esto mantenerse todavia a

‘buena altura la calidad de su trabajo, reduciéndose su can.
tidad, es decir, haciéndolos trabajar mas lentamente. Sélidas
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observaciones esperimentales que aqui no se pueden esponer,
nos han esclarecido sobre estas relaciones entre rapidez del
frabajo i efecto de fatiga.

De la: determinacion de las condiciones del trabajo en el
curso de una clase debera, ademés, la investigacion esperi-
mental pasar a considerar las diferencias de facilidad del
trabajo que caracterizan las diferentes horas del dia. Aqui
se presenta por segunda vez el problema de la ensefianza
de la tarde, cuyo valor ya hemos discutido en el estudio de
las oscilaciones constantes de la enerjia psiquica. Habria
que examinar si la fatiga producida por las clases de la ma-
fiana, se hace sentir todavia en lasde la tarde, i en qué
grado. Estas medidas se deberian estender a todas’las horas
del dia, para constatar en qué proporcion se muestra la ca-
pacidad de trabajo en cada una de ellas afectada por los
efectos de fatiga de la enserianza que le precede. :

Habiéndose establecido diferencias caracteristicas entre
las magnitudes medias de fatiga correspendientes a las dite-
rentes horas del dia, se deberan combinar las ensefianzas

“asi encontradas con las acerca de las oscilaciones naturales
diurnas de la enerjia psiquica. Asi se fijaran curvas de la
capacidad de trabajo en conformidad 4 las cuales se podran
distribuir los ramos de menor i mayor facilidad a las horas
del dia que en verdad les corresponden.

Pero tambien este grado de dificultad relativa de cada ra-
mo de la ensefianza debe determinarse mediante el esperi-
mento i la medida, i ya tenemos a nuestra disposicion varias
observaciones exactas sobre este tema. Ellas, sin embargo,
deben proceder con critica, especialmente en dos direccio-
nes: :

Primero, no hai que suponer que un ramo determinad
presentara a todos los individuos de igual preparacion igual
dificultad. A este respecto existen diferencias individuales,
influyendo por ejemplo, las del tipo de intuicion interna gue



340 MEMORIAS CIENTIFICAS I LITERARIAS

caracteriza al individuo (véase la segunda parte de este tra-
ba]o)

Segundo, la dificultad que un ramo causa a los alumnos,
depende del modo como se ensefia. Seguramente no atri-
buiremos, por ejemplo, un grado determinado de dificultad
absoluta a las clases de Frances si tenemos presente que es-
ta ensefianza, hecha segun el método moderno directo, con
especial preferencia de la conversacion, representa algo mui
distinto de lo que era en su forma anterior en que sobre to-
do martirizaba al alumno con el aprendizaje mecénico de
paradigmas i reglas gramaticales.—Se agrega a esto que la
" ensefianza de un mismo ramo, aun en la forma que le da un-
mismo profesor, tiene sus partes. de menor i sus partes de
mayor dificultad. '

Pero a pesar de todas estas restr1cc1ones se podra estable-
cer una escala de dificultad, en la que, por ejemplo, las cla-
ses de ciencias naturales ocupdran un grado inferior que las
de gramatica.

Si sobre la base de tales reflexiones se elijen para los ra-
mos mas dificiles las horas del dia en que es nula o pequefia
la fatiga subsistente de la actividad antecedente, deberan
tambien compararse bajo este punto de vista los diferentes
dias de la semana.

Habra casos en que la fatiga, producida por las tareas es-
colares efectuadas en el colejio o en la casa, no ha comple-
tamente desaparecido el dia que sigue, sino en que el efecto
de fatiga de un dia se estiende todavia hasta al dia préximo.
Sies asi, deberia esperarse que el dia sibado fuera menos ade-
- cuado para trahajos dificiles que cualquier otro dia de la se-
mana. Esto lo ha probado en verdad como un hecho KEMSIES

en sus medidas de fatiga. Por el contrario, ha constatado que
-el-mejor trabajo se efectia los dias lunes i martes. En ellos
se hizo sentir el efecto del descanso del domingo.—En el caso
de que se conceda a los alumnos una tarde libre en la semana,
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haran estas observaciones apreciar como el dia mas apto pa-
. ra esto el miércoles o el juéves.: _

La acumulacion de los efectos de fatiga de diferentes dias.
parece producirse en la ensefianza actual, enfrecuentes casos.
Segun los esperimentos hechos hai motivo para creer no so-
lo que los residuos de fatiga de un dia de trabajo se mantie-
nen hasta el dia siguiente, sino que aun, muchas veces, no
basta el domingo, el dia entero de descanso, para librar al
organismo psicofisico de los efectos de fatiga nacidos en el
curso de la semana precedente. La consecuencia es grave:
en el grado en que progresa el afnio escolar, se acumulan es-
tos residuos de fatiga de las diferentes semanas i la capaci-
dad psiquica del nifto decae de semana en semana siempre
mas, hasta que llegan las vacaciones. Este proceso de la su-
macion de la fatiga de diferentes periodos de trabajo condu-
ce al fin al recargo de actividad mental i por ¢l al agota-
miento. B :

Es necesario, investigar en todos los paises si tal agota-
miento existe en sus escuelas i examinarlo de un modo con-
cluyente, es decir por medidas esperimentales. Cerciorarse
de una manera segura de esta faz de la situacion del alumno,
es un deber imprescindible, no solamente porque un recargo
duradero perjudica a la facultad intelectual del nifio; sino
sobre todo porque influye de un modo mui fatal tambien so--
bre la naturaleza emocional del individuo, produciendo una
gran irritabilidad que facilmente da lugar a una reaccion
antimoral sobre las impresiones. Aqui como en muchos otros
puntos mas los problemas del trabajo intelectual se entre-
cruzan con los de la educacion del caracter.

Me limito a esta somera indicacion de-los problemas que
demandan su solucion a una investigacion esperimental de
la fatiga, agregando con una palabra solamente que ella pro--
mete frutos tambien para el estudio de ias diferencias. indi- -
viduales, habiéndose podido distinguir tipos de fatigabilidad,
que varian con la individualidad en jeneral, con el grado de

edad i con el sexo.
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Toda la esposicion desarrollada en los capitulos anteceden- -
tes, tiene como objeto nada mas que un lado mui limitado de
la actividad psiquica. Merecen reprobacion decidida ensayos
como el de apreciar como medida o indicio de la capacidad
mental en su totalidad, el tanto por ciento de las faltas orto--
graficas que el individuo examinado comete en una tarea es-
colar, La pedagojia esperimental en su parte cientifica no

‘tiene nada de comun con tales procederes y conclusiones su-
perficiales. Por esto deseo que en la descripeion aqui dada de
las mensuraciones de la enerjia psiquica, solamente se vea
una muestra selecta del modo de investigacion de la pedagojia
esperimental que mediante la aplicacion de la medida trata de -
conseguir resultados exactos respecto de la constitucion i es-
tado momentaneo psiquicos de los educandos. El ejemplo
desarrollado se refiere solamente al lado dindmico, por decir-
lo asi, de los procesos intelectuales.

La prueba de que es posible en forma de medida exacta
una determinacion de todos los rasgos caracteristicos de la
personalidad mental de un individuo, esta prueba la han
dado ya obras de alcance mas vasto como la de L. W. STERN
sobre la psicolojia de las diferencias individuales (1900), la
de -W. A. LAY sobre la didactica esperimental (1903) i la de
A. BiNET sobre. el estudio esperimental de la intelijencia
(1903). Pero esta es una tarea mucho mas complicada que
la que me he propuesto- cumplir en la presente «introduc-
cionn, '

En la parte que sigue, presento, igualmente con las miras
modestas que acabo de definir, una muestra caracteristica
para el estudio esperimental en los rasgos calitativos de su
funcionamiento. :
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LOS TIPOS DE INTUICION iNTERNA
| Vi |
Caracteristica de los diferentes tipos
" CARACTERISTICA TEC)BICA
Ojeada sobre el cuadro total de las diferencias individuales

Si quisiéramos clasificar en toda su estension las diferen-
cias calitativas que distingusn la organizacion psiquica de
los diferentes individuos, deberiamos partir de una division
jeneral del dominio total de los estados psiquicos. '

Llegariamos asi a distinguir las tres funciones fundamen-
tales: las representaciones con los elementos mas sencillos
sobre que se basan, el sentimiento i el querer. Aqui, donde
solamente se trata de bosquejar en rasgos lijeros, un cuadro
jeneral de los factores constitutivos de la conciencia, no ne-
cesitamos entrar en la cuestion de si los grupos.indicados de
hechos psiquicos son, en verdad, por entero independientes
mutuamente, o si estan justificados los ensayos, continuados
hasta nuestros dias, de aumentar o tambien los de limitar
el nimero de esas categorias fundamentales, sobre todo
el ensayo de reducirlas todas a una clase unica. De cual-
quier modo que se resuelva este problema, sera indispen- -

sable distinguir diferentes tipos de individualidad segun " -

que predominen dentro de larealidad psiquica individual, los
elementos intelectuales, los emocionales o los volitivos.
Especializaciones mas detalladas pueden presentarse den-
tro de cada uno de aquellos tres dominios de la conciencia.
Aqui nos interesa, en especial, el lado intelectual de la per-
sonalidad. En cuanto a esta se deben distinguir dos categorias
diferentes de individuos, segun que su vida interior se mues-
~ tre mas ligada a las, impresiones sensibles o mas indepen-
diente de ellas, o—por decirlo de un modo figurado—segun
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que el individuo sea en mayor grado sensacmn 0 en mayor
grado pensamiento.: - T -

Cuando todavia seguimos con tal especializacion, encon-
traremos que hai diferencias individuales de funcionamiento
tanto en los procesos del pensamiento como enlos de la sen-
sacion. En el capitulo que se -inicia, setratara de las-diferen-
cias que se constatan en la base sensorial de las imajenes
mentales. : s

Tipos de la -intuicion de objetos

La economia de la vida psiguica prohibe que; formarndo la-
representacion de algun objeto, siempre hagamos subir so-
bre el umbral de la conciencia i tengamos presentes en ella
todos los elementos que pueden constituir un estado tan com-
plicado. Porque asi.-seriamos incapaces de un movimiento
algo vive de ideas - necesitariamos un -esfuerzo despropor-
cionadamente mayor para llegar a un resultado mui-inferior:
Estas circunstancias exijen directamente que de tal variedad
de elementos combinados elijamos pocos o en el mejor caso.
uno solo i le atribuyamos el papel de un reprebentante de
aquel conjunto. - - o

Ahora, un mismo:objeto concreto puede ocasionar sensa-
ciones en-el dominio::de diferentes sentidos. Tomemos una
manzana. 4Qué imajen mental -nace cuando la tenemos de-
lante de la vista? En la sensacion se nos comunica mui poco
de los elementos.de este: objeto: en &l caso supuesto nada
mas que diferencias ‘de color iclaridad, i ademas, formas de
dos dimensiones..Pero.la im#jen -mental de la manzana que
de tales impresiones sencillas - naee, contiene muchos: otros
elementos mas. Aun dejando a un lado‘los sentimientos i vo-
liciones que el objeto ocasiona, constatamos, en la imajen inte-
rior de la.manzana, ademas de las cualidades vistas directa-
mente, todavia por ejemplo su forma como un cuerpo, la
tersura-de su superficie; la compac1dad la- dulzura el jugo,
el aroma de la manzana.

+ ‘Asi ya. la percepeion de un obJeto contiene ]eneralmente
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elementos pertenecientes al dorninio de otros sentidos que el
por que se percibe el objeto. Cuando ahora se trata de for-
mar una imajen enteramente interna, sin la presencia i ayu-
da de impresiones sensibles, es decir, una representacion, un
mero recuerdo, puede enla conciencia presentarse una in-
tuicion de los diferentes elementos sensibles que constituyen
el objeto i con esto, una intuicion de cualidades que pertene-
cen a difererites sentidos. Entre estos elementos o cualida-
des suele, segun: hemos visto, ‘hacerse una seleccion econé-
mica al formarse la imajen mental de un objeto.

De qué categoria de sensaciones tomamos estos rasgos re- -

presentantes, esto es:algo que pnede depender de varios fac-
tores. En el caso de que se hayan recibido las primeras o las
principales impresiones de un objeto en- la forma de sensa-
ciones de vista, es posible que por tal causa acepte el recuer-:
do del objeto tambien el caracter de una imajen visual.

Sin embargo, si fuera siempre asi, no -habria por qué ha-

blar de tipos subjetivos que se. manifestaran en-tal ‘eleccien-

de una categoria especial de sensaciones; pues, en el caso
considerado el factor decisivo son los hechos objetivos, los
que atribuyen ese papel de representante de un objeto total
ora & sensaciones de uno i ora a las de otro 'sentido. Pero
precisamente existen en realidad diferencias tipicas subjeti-
vas; el individuo puede, en la preferencia queda a las cuali-
dades de un determinado grupo o modalidad de sensaciones,
mostrarse en cierto grado mdependlente del materlal que le
proporcionan los sentidos. o : .

Asi hai individuos para cuyas repre‘sentaciones‘ tienen es-
pecial imiportaneia iméjenes visuales; para otros juegan este
papel las iméjenes auditivas;-para un tercer grupo, las ima-
-jenes motoras, es decir las que se- basan sobre sensaciones

de movimiento. Segun.la preponderancia habitual del uno o

del otio de estas categorias de’sensacion se distinguen indi-

viduos de tipo visual de intuicion interna o de memoria (1),

. -

‘(1) Con respecto ‘a estas deuommacloues véause’ ldS obselv.mones ot

la paj 75 isiguiente.
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tipo llamado misto, o complejo, o de fransicion, dentro del
cual se distinguen varios subtipos. Su forma estrema se ca-
racteriza bien con'la designacion: tipo indiferente. .

Este estremo de complejidad de los -elementos intuitivos
én la imajenes interiores se deberd apreciar como la forma
mas perfecta del trabajo mental. La unilateralidad de este
tltimo, tal como se muestra en el tipo estremo visual, o en
el tipo estremo auditivo, es, si no se puede decir anormal,
por lo ménos un grado inferior de lo normal. Porque ella
escluye o reduce a un minimum, la facultad de emplear, en
la edificacion del mundo interior, otro material que el perte-
neciente al sentido cuya preferencia caracteriza al tipo. Il
individuo visual estremo no es solamente en especial sus-
ceptible de impresiones épticas, sino que en jeneral su mente
queda bastante indiferente para con imajenes auditivas que
le llegan i se muestra poco capaz de hacerlas resurjir des-
pues de que hayan desaparecido. Preferible es un mayor
equilibrio entre la relativa importancia de las huellas que
dejan en la conciencia las sensaciones de diferentes catego-
rias. Naturalmente no quiero sostener que un pintor ewmi-
nente, dotado de una facultad escepcional de intuicion,
memoria i reproduccion, en cuanto a impresiones visuales i
que, por otra parte, es mui poco capaz de aprehender i rete-
ner, de representar i reproducir iméajenes auditivas, sea in-
ferior a un individuo que tenga para la elaboracion mental
de material sensorial, dotes medias, pero iguales en los do-
minios de todos los diferentes sentidos. El grado de altura
de las producciones psiquicas depende todavia'de otras con-
diciones fuera de los caractéres tipicos de que aqui se habla.
Pero en casos en que estas son equivalentes, hai que juzgar:
cuanto mas multilateral es la facultad de la intuicion inte-
rior de un individuo, tanto mas perfecta i valiosa.

Ademas de esta forma ideal de combinacion de tipos en’
un individuo, se constata una mezcla de tipos segun un se-
gundo principio. Puede haber, en un mismo sujeto, diferen-
cias de intuicion interior, segun los contenidos de las iméaje-
nes mentales, de modo que la persona representa un tipo
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individuos de tipo auditivo e individuos de tipo motor o kines-
tésico. E :
Existen todavia otros tipos los que podriamos llamar infe-
riores. Son los para que las impresiones suministradas por
los demas sentidos desempeifian un papel "especial en la fun-
cion de la mente i sobre todo en la constitucion de su caudal
de representaciones—los olores, los sabores, las sensaciones.
de la piel ilas vitales u organicas que provienen de la funcion
de los érganos corpéreos internos. pero que apénas se pueden
considerar como una especie independiente u orijinal. Por
consiguiente, habria que distinguir todavia un tipo olfativo,
un tipo gustual o gustativo, un tipo tactil (i tambien térmico)
i un tipo organico. El tipo tactil.no se debe identificar con
el motor o kinestésico (1). No me ocuparé de todas estas es-
pecialidades tipicas, aunque algunas de ellas no carecen de
importancia bajo el punto de vista pedagéjico; el espiritu de
‘los ciego-sordos debe, por ejemplo, representar, en lo esen-
cial, una combinacion de los tipos tactil i motor.

-Solo en casos anormales podria uno de estos tipos mos-
trarse en un individuo, en forma pura o esclusiva. Se trata
unicamente de una especial impresionabilidad para cualida-
des ‘sensoriales de una categoria determinada i de un predo-
minio relativo de ellas en la constitucion de las imajenes
internas. Los tipos se combinan en la realidad de una ma-
nera mui variada. Los individuos para los cuales no hai
preponderancia notable de uno'solo de ellos, pertenecen al |

‘(1) Esto se hace p. ej. en los Elementos de Psicolojia de EDWARD BRaD-
FORD TITCHENER (tradnccion castellana por BzequinL A. CHAVEZ, Paris
i Méjico 1904, p4j. 128), donde, sin embargo, se da una esposicion en jene-
ral mui clara de estos fenémenos del mecanismo psiquico, en los pérrafos
50—53.—La obra citada, traducida por un mejicano, sutor de varias obras
filoséficas de importancia, merece un lugar de preferencia en la no mui rica
literatura castellana: de. tratados de. psicolojia que vepreseaten el estado
moderno de la investigacion.
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determinado; inicamente en sus imijenes ‘internas de una
categoria especial de contenidos i otro tlpo para otras’ cate
gorlas.

Tipos wverbales

- Es de especial importancia que esta diferenciacion se ve-
rifica en casos no raros entre las representaciones de objetos;
por un lado, i las de palabras, por el otro. Pues, todas las
diferencias tipicas existen tambien para las iméjenes verba-
les. Nuestras ‘intuiciones internas de las palabras pueden
componerse principalmente de elementos visuales, o de-audi-
tivos, o de motores. Aun ha sido en este dominio, donde por
primera vez se reconocieron los fenémenos aqui tratados.
Se le deben las primeras determinaciones exactas de los ti-
pos verbales al médico frances CHARCOT, autor de las «Lec-
- ciones sobre las enfermedades del sistema nervioso»; ade-
mas ha sido fomentado el analisis de estos procesos por
GaLTON («Mental Imagery») i por STRICKER («Dstudlos sobre
las representaciones verbales»). A

La palabra tambien es objeto dela representacion i de la
intuicion interior, i.como tal puede tambien aparecer en la
conciencia como conjunto de elementos varios. Efectuemos
un analisis de tal complejidad, dejando a un lado el conteni-
do designado por la palabra, puesto que aqui la apreciamos
solamente como-signo formal.

La palabra considerada asi como mera forma tiene, para
el hombre normal, dos aspectos: uno ‘sonoro i uno grafico.
Cada uno de estos miembros se divide en dos partes. El
miembro sonoro se compone a) de -un elemento auditivo i b‘)‘{
de un elemento motor, el que corrésponde a las sensaciones
de los movimientos de -articulacion. Kl miembro grafico se
compone @) de un elemento visual: la imajen grafica de la
palabra, sea-manuserita o impresa, i ) de un elemento mo-
tor, el que corresponde a las sensaciones resultantes del mo-
vimiento necesario para.escribir la palabra. .

Sensaciones de. tres sentidos - (haciendo -abstraccion de los
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elementos tactiles) tienen asi una parte en la constitucion de
-la forma de la palabra. En el recuerdo puede.esta, por con-
siguiente, aparecer o principalmente como imajen auditiva,
o sobre todo como imajen visual, o. de preferencia.en una de
las dos formas de representaciones motrices. Cada una de
estas especialidades. caracteriza un tipo . determinado, de
modo que hai que distinguir: el tipo verbal-auditivo o ver-
bo-auditivo, el tipo verbo-visual, el tipo verbal grafico-mo-
tor,.1 el tipo verbal sonador-motor, o tipo verbal articulador-
motor. Naturalmente, tambien pueden combinarse diferen-
_tes tipos verbales en.un. mismo individuo, en analojia a la
complejidad de los tipos que en la mayoria de los individuos
se constatan para.el modo de elaboracion.de representacio-
nes de objetos. Seria una persora del tipo verbo-auditivo-mo-
tor, la-que en la constitucion de sus representaciones de for-
mas de palabrasse serviria de preferencia de las imajenes
auditivas i conjuntamente.de las motoras de la palabra,
mientras que en comparacion. con estas desaparecieran u
ocuparan un lugar secundario en su.conciencia los elemen-
tos visuales del signo verbal.

Kl tipo verbal a que pertenece un hombre, es unrasgo im-
portante de su individualidad. Para el ser que habla o que
dé otra manera emplea la espresion verbal de sus estados de
conciencia, se hallan asociadas estrechamente. la imajen .de
un objeto i la de la forma bajo que aquel aparece en la len-
gua. Ambos constituyen una unidad o union. psiquica, en la
que se reflejan conexiones fisiolojicas.. Ahora hemos constata-
do que, cuando en la corriente de los procesos mentales surje
una representacion, no es posible esperimentar una intuicion
de todos los elementos objetivos que .por tal representacion
son simbolizados. Tenemos que agregar que a veces No se
presenta delante de.nuestro ojo interno ninguno.de esos ras-
gos concretos del objeto: Mas bien es la palabra, la forma .ver-
bal de la representacion del.objeto, la-que. nos.basta como
representante o indicio de todo aquel conjunto de elementos
objetivos, Usamos. la palabra como si fuera la representa-
cion de su contenida mismo. Cuando 1ela010namos -dos pala-
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bras, sin que en la conciencia surja laimajen de su conteni-
do objetivo, reviste este acto para nuestro pensamiento la
misma importancia que si asociaramos las representaciones.
espresadas mismas. La palabra desempeiia el papel aqui in-
dicado no solamente en su. funcion como instrumento de co-
municacion, sino tambien en gran escala en los procesos in-
telectuales que el individuo efectta por'si -_solo interiormen-
te, en el «lenguaje interior».

El modo descrito .de emplear la palabra es una condicion
para un movimiento. rapido de los procesos mtelectuales
una exijencia de la economia del pensamlcnto

Observacz’ones terminoldjicas

Una palabra todavia sobreé la denominacion de las parti-
cularidades aqui descritas de la funcion de la conciencia i
con esto, sobre el papel que ellas desempefian como factor
de la accion intelectual en su totalidad.

Han sido designadas estas parlicularidades como «tipos
de intuicion» por STERN (1). Se justifica esta denominacion
porque la palabra intuicion no significa solamente elementos
determinados en la percepcion sensorial de un objeto. El al-
cance del concepto intuicion es mas vasto. Exijimos al pro-
fesor una esposicion intuitiva aun de objetos que ni ¢l ni los
alumnos nunca han percibido ni percibiran. De un modo
intuitivo se deben narrar los hechos de la historia. Debe des-
pertar intuiciones la lectura de un trozo literario. Intuitiva
‘debe ser, principalmente, toda ensefianza que tienda a pro-
ducir ideas morales en el alumno, a hacerle comprender i
apreciar cualidades nebles. La amistad, el honor, el patrio-
tismo, la libertad — todo esto no debe ser meros conceptos para
los educandos, i el profesor queda léjos de cumplir su tarea
si ensefia unicamente formular de ellos definiciones léjicas,
claras i completas. Mas bien exijimos que en la conciencia

(1) L W, StEry, Uber Psychologie der individuellen Differenzen. Leip-
zig 1900, p4j. 48 («Anschauungstypenny).
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del alumno se asocien con tales conceptos intuiciones inter-.
nas, que los traduzcan en imajenes que sean un retrato de-
intuiciones sensoriales. Asi llegamos a definir: Una repre-
sentacion intuitiva es la imajen-recuerdo de un objeto deter-
minado, concreto, perceptible en forma sensible, o por lo
ménos, de rasgos parciales de él.

En lamayoria dé loscasos sera la fantasia «creadoras la
que debera formar tal intuicion. Pero las producciones de
la fantasia estan ligadas al material que alguna vez ha lle-
gado a la conciencia en forma de sensaciones. La fantasia
puede aislar estos elementos de su conexion orijinal i com-
binarlos en nuevos conjuntos. Pero no puede crear esos
elementos. Asi el jénesis de las intuiciones, hasta en este

_grado mas alto, depende de la sensacion i de la intuicion
sensorial basada en aquella.

Los tipos para los cuales buscamos una denominacion,
estan caracterizados por las diferencias del material senso-
rial que se prefiere para la constitucion de las intuiciones,
tomando este concepto en el sentido arriba indicado. Por
esto parece plenamente .justificado elejir €l término «tipos
de intuicion». La palabra intuicion designa, en verdad, pre-
cisamente-ese lado o factor sensorial que entra en la forma-
cion de la imajen mental. Pero lo que el término propuesto
por STERN no espresa, es que se trata, no de percepciones
directas de objetos sensibles, sino de la reproduccion de-ellas,
de imajenes internas, producidas por el mecanismo del re-
cuerdo. Este defecto se subsana determinando la palabra
intuicion por el calificativo «interior». Por estas razones
considero como la denominacion mas adecuada e inequivoca
de las particularidades de la funcion psiquica aqui estudia-
das, la de «tipos de intuicion interior o interna». Correcta
seria tambien una denominacion como esta: «tipos de cons-
titucion sensorial de las imajenes mentales».

No pueden satistacer otras denominaciones propuestas
que dejan sin espresar uno u otro de los dos caracteristicos
de los tipos de intuicion interior. Padece de este defecto el
término casi jeneralmente aceptado «tipos de memorias.
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Esta espresion comprende muchas categorias tipicas, dentro
de las cuales los tipos de intuicion interior forman solamen-
te un grupo especial. Se.designaria mas directamente ya a
este ultimo, con las palabras: «tipos de memoria: (0 reprodue-
cion) sensorial» o «tipos de la reproduccion. de sensaciones»,
aunque tambien asi quedaria lugar a -diferentes interpreta-
ciones. Estas mismas observaciones criticas se- aplican tam-
bien al término «tipos:de representacion».o «tipos deé iméaje-
nes mentales», en aleman «Vorstellungstypen» (1), en ingles
«mental types» o «types of thought» .(2).. :

‘El término elejido debe-espresar que se trata: de diferen-
cias tipicas en la seleccion entre la totalidad e los residuos
de sensaciones que podrian entrar en la imajen mental, para
formar el factor intuitivo.dentro de ella, seleccion por-la
cual se determina a los representantes para-el conjunto com-
plejo sensorial que forma la base de la- imajen interna o re-
presentacion. Ahora, tambien se han empleade términos que,
si bien cumplen con esta condicien, pecan sin embargo, per
el otre lado:.«tipos sensoriales», o «tipos-de funcion: de los
sentidos» en aleman: «Sinnestypen» (3). Aqui tambien hai
peligro de equivocacion,; pues se sujiere la.idea.de la accion
de los sentidos en jeneral, en vez de circunscribirla al papel
que las sensacionies desemperian en.las.imajenes mentales.

Tomando -en consideracion todas estas argumentaciones,
se debera adoptar como el término.. mas ecorrecto i-mas con-
ciso, el de «tipos deintuicion interna».

(1, BE. MEUMANN, Ubér Okonomie und: Technik des Leinens, Leipzig 1903,
paj. 19.—Ignalmente en O. MESSMER, Grundlinien zur Lehre won den Unter-
richtsmethoden, Leipzig 1903, paj, 196, MessMer mismo indiea otras dlfelen
cias tipicas de la repreqentaclon véase pz‘q: 197 i sig.

(2) Asi se traduce el término «Anschwunmtypen» propuesto por
STERN, en el Dictionary of Phalosophy and Pchholnqy, ed1t1d0 pox J M.
BaLpbwin, tomo IT, New York i London 1902, piji 722,

A(3) CHR.. U¥rER, Uber Sinnestypen. - Langensalza 1895,
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EJEMPLOS CONCRETOS DE LOS TIPOS

Reuniré un uimero de rasgos que se han observado.como
cualidades que caracterizan los diferentes tipos de elabora-
cion de las imajenes internas.

Tipo visual i tipo auditivo-motor

BINET ha descrito en su obra «Psychologie des grands
calculateurs et joueurs d’ échecs» (1894), como los dos calcu-
ladores estraordinarios INAUDI i DI1aMANDI elaboraban sus
resultados sorprendentes. Uno de los esperimentos a que los
sometio, era el siguiente: Ordend 16 cifras en forma de un
cuadrado que consistia de cuatro columnas horizontales, i
respectivamente verticales, cada una de cuatro cifras. Hizo
aprender de memoria a los dos caleculadores, este conjunto de
numeros, siguiendo la sucesion horizontal de ellos. Al dia si-
guiente se los hizo recitar, pero no enel orden aprendidd,
sino en el que indicaban las columnas verticales. Ahora, se
mostro entre los dos una diferencia considerable: DIAMANDI
que representa el tipo visual, operando sobrelas imédjenes
visuales de las cifras, pudo recitar los niimeros en el nuevo
érden con la misma facilidad que en la sucesion aprendida.
Leia simplemente las columnas verticales de la ymajen del
cuadrado la que tenia grabada en su memoria. —INAUDI, al
contrario, representa el tipo auditivo-motor, es decir, que el
suele seleccionar, entre las impresiones sensoriales que se le
presentan, los elementos acusticos i motores, o si aquellas son
de otra clase, darles esta forma, porque asi tiene facilidad de
retenerlas. En este esperimento tambien se habian grabado en
su meinoria, como representantes de los nimeros, las imaje-
nes sonoras correspondientes a los nombres numerales i los
movimientos de los érganos de la voz. Estas huellas delos
numeros se habian asociado entre si, naturalmente, en el 6r-
den en que se pronunciaban los rﬁimeros, i en esta sucesion
solamente los podia reproducir INAUDI, de un modo directo,

TOMO CXVI1II . 23
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Para seguir en la recitacion el nuevo o6rden exijido por Bi-
NET, es decir, para llegar del primer al segundo numero de
la primera columna vertical, necesitaba antes repeiir para si
toda la primera columna horizontal. Asi se revelé el tipo de
intuicion interior a que pertenecian estos individuos, en la
dificultad relativa que tenian que vencer en diferentes con-
diciones de reproduccion, en la mayor o menor rapidez de
su trabajo. Interesante es que la estraordinaria superiori-
dad de la memoria de INAUDI no se estendia a otros objetos
fuera de los niimeros.

Tipo visual

Los grandes jugadores al ajedrez caracterizados en la obra
citada de BINET, tienen recuerdos visuales especialmente
vivos. Con los ojos cerrados o la cara vuelta podia uno de
-ellos ejecutar ocho juegos simultaneamente, otro hasta veinte.
Este modo de jugar se esplica cuando se sabe que estos indi-
viduos ven interiormente el tablero de ajedrez con sus figu-
ras «como en un espejo», casi con la ‘misma claridad como
si lo miraran con el oje. : '

PaurnaN, en «Esprits logiques et esprits faux» llama un
visual a THEOPHILE GAUTIER, admirando en el «una imaji-
nacion de pintor». «Imajenes visuales, representaciones de
la torma i del color nacen en abundancia en su espiritu, lo
dirijen i lo dominan.» )

En los pintores se encuentra, con especial frecuencia, una
tacultad grande de suscitar en su conciencia, con fuerza in-
tuitiva, imajenes visuales en sus distintos rasgos concretos i
de fijarlas en la memoria. Se cuenfa de un retratista que,
para pintar un individuo, le bastaba estudiar sus facciones
durante media hora haciendo un lijero bosquejo. Para termi-
nar el retrato bastante tiernpo despues, «tomo, asi dice el
mismo, al sujeto-'en mi imajinacion, lo pongo en una silla i
alla lo creo percibir con la misma claridad como si estuviese
presente en realidad».
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Pertenecen al tipo visual' los actores que ‘durante su ac-
cion sobre la escena tienen interiormente la iméajen del li-
breto, e igualmente oradores que miéntras hablan, tienen en
su conciencia presente el manuscrito con los detalles de su
forma, como por ejemplo las correcciones que contiene.

El tipo visual se caracteriza segun lo dicho por una sus-
ceptibilidad especial para impresiones dpticas i por la prima-
cia de las imajenes visuales en sus representaciones. Los
- individuos de esta categoria, habiendo olvidado alguna cosa,
trataran de recordarla llamandose a la conciencia los ele-
mentos visuales relacionados con' ella. Cuando piensan en
una persona conocida, la veran interiormente delante de si
en su aspecto Optico. Habiendo aprendido de memoria una
materia, la reproducen con igual seguridad en el drden ori-
jinal o en el inverso. ' .

Son visuales los alumnos que sacan poco provecho de las
lecciones en que todo se hace oralmente, en que, por ejem-
plo, el profesor se limita en lo esencial a esponer su materia
en esta forma, miéntras que la lectura suscita en ellos ideas
mucho mas claras i fijas.” Alumnos de esta individualidad
sentiran la necesidad de tomar apuntes en las clases. Uno -
de estos individuos dice de si: «Para retener una-palabra que
oigo por primera vez, le debo dar inmediatamente en i con-
ciencia la forma grafica. Cuando escucho una conversacion
que me interesa, sucede con frecuencia que interiormente
me figuro lo dicho en forma escrita.»

Lias representaciones verbales de los hombres de este tipo
contienen como elemento intuitivo la iméjen escrita o im-
presa de las palabras. Asi, cuando hablan, es como si leye-
ran. Importancia semejante tienen para ellos las cifras; se
podria decir que hacen el calculo mental por escrito.

Zipo auditivo

Sin duda ha sido un individue de tipo auditivo el que ha
descrito de la siguiente manera la elaboracion que nuestra
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mente efectiia con los materiales que nos proporcionan los
sentidos: «Por el oido obtenemos los conocimientos mas im-
portantes i mas numerosos; aun los que recibimos por la vista
se traducen en sonidos, cuando pasan de lo concreto al esta-
do abstracto. Pensamos con iméjenes que son los recuerdos
de las palabras habladas.» (QUENEAU DE MUSSY).

Individuos de talento musical que leen una partitura, oyen
la musica con todos sus detalles aunque sea de caracter mui
complejo. Ellos no necesitan, por consiguiente, impresiones
sensibles inmediatas sobre el oido para esperimentar vivas
imajenes internas de tales fendmenos acusticos. Asi se com-
prende que ha habido musicos ensordecidos que, como BEET-
HOVEN, han creado obras de suma perfeccion.

Cuando un auditivo recuerda uha persona conocida, espe
rimentard en primer lugar una representacion de su voz, de
su modo de hablar,

Los auditivos se muestran especialmente sensitivos para
impresiones sensibles sobre el oido. Asi se observé en espe-
rimentos sobre la memoria hechos en el Laboratorio psico-
lojico de Zurich, que las personas no pertenecientes a esta
categoria no fueron, durante su aprendizaje, de ningun modo
irritadas por ruidos bastante fuertes en una pieza vecina,
por la entrada ruidosa de otros individuos, etc., miéntras que
a los auditivos les causaban gran obstaculo en el trabajo
mental tales perturbaciones acusticas (1).

Se ha dicho que para el auditivo la im&jen sonora de las
palabras es como el consueta soplandole las palabras que
debe pronunciar. De un modo semejante, un sujeto de espe.
rimentacion que tenia que reproducir de memoria series de
nimeros aprendidos, describe esta accion asi: «La reproduc-
cion se verifica como quien diria automaticamente, sobre la
base de las imajenes consecutivas auditivas» (2).

(1} Archiv fiir die gesamte Pycholoqze IV (Leipzig, 1904), p4j. 191 sig.
(2) 1 c. péj. 20,



PEDAGOJIA ESPERIMENTAL 357

No es en todos los casos facil distinguir el elemento audi-
tivo del motor, en las imajenes mentales.

Tipo motor o kinestésico

Las representaciones verbales han sido identificadas por
algunos con las representaciones de la im4jen visual de las
palabras, por otros con las que corresponden a los conjuntos
de sonidos. I por ultimo, el lingliista STRICKER ha sostenido:
«Las representaciones verbales son representaciones moto-
ras». El tambien ha jeneralizado, en esta frase, una particu-
laridad individual de su persona. l.a descripcion siguiente
dada por él, lo prueba:

«Cuando estoi sentado tranquilamente, cerrados Ios par-
pados i los labios, i cuando enténces hago pasar por mi me-
moria versos cualesquiera bien familiares a mi i concentro
la atencion sobre mis oérganos de la voz, tengo la impresion
como si acompaifiara con articulaciones interiores mis pen-
samientos. A pesar de esto estan los labios juntados, los
dientes inméviles, la lengua misma no se mueve sino que se
estrecha intimamente en todos los puntos contra las partes
que la rodean, i el mayor esfuerzo de la atencion no me hace
constatar ni un minimum de escitacion en los érganos del
lenguaje.» Tambien en la lectura callada cree esperimentar
tales sensaciones de articulacion; nunca se le presentan en
el recuerdo los caractéres o tipos de lo escrito o impreso.
Iguales procesos internos lo acompafian cuando oye pala-
‘bras. Cuando las recuerda o reproduce, no necesita llamarse
a la memoria su imajen sonora, sino que lo guian los recuer-
dos de los movimientos de articulacion correspondientes.
Tales recuerdos probablemente orijinan en los motéricos in-
nervaciones débiles de los misculos sonadores.

Es especialmente curioso que para STRICKER, aun cuando
habla con voz alta, el elemento acustico es completamente
secundario. Esta accion le aparece solamente como una fuer-
te escitacion de las representaciones motrices.



358 MEMORIAS CIENTIFICAS I LITERARIAS

El motérico se dara frecuentemente a conocer por una
inelinacion de acompaiiar hablando lo que oye, i el profesor
cuando espone una materia, podra constatar en algunos
oyentes lijeros movimientos de las mandibulas i los labios,
i lo mismo en las copias de los alumnos.

El tipo grafico motor se manifiesta en las clases escolares,
en los nifios que, cuando oyen una nueva palabra que deben
retener, la escriben ¢on el dedo sobre el banco. L.os motoéricos
cuyas representaciones aceptan de ordinario la forma de
imajenes motoras, se sirven involuntariamente de movi-
mientos para formarse una idea mas clara de nuevos objetos
1 para fijarla en la memoria. Tales alumnos de tipo motor,
sacaran especial provecho de las clases si pueden tomar
apuntes, asi como lo hemos visto tambien para los visuales.

La importancia de las imajenes-recuerdos motrices cn el
dominio de la ortografia, se revela en el siguiente caso: Una
persona que ha olvidado la ortografia de una palabra en tal
grado que no seria capaz de deletrearla correctamente, puede
a veces, a pesar de esto, escribirla sin faltas. Se deja guiar,
en tal ceso, por la memeoria de los movimientos graficos de
la mano i de la asociacion entre ellos, i asi junta involunta-
riamente una letra a la otra en la forma i el érden correctos.
De este procedimiento se sirven directamente algunos indi-
viduos para decidir en caso de dudas sobre la ortografia de
una palabra. La imajen visual de ella no se ha conservado
en la memoria, pero si la motora. '

Talento para la ejecucion de musica instrumental, se puede
considerar como el signo de una facultad especial de retener
movimientos en la memoria; tales individuos pertenecen, por’
lo ménos en parte, al tipo motor. El mismo talento serd de
valor para el dibujante. '



PEDAGOJfA ESPERIMENTAL "3D9

Vi1

Determinacion
esperimental de los tipos individuales

. Una pedagojia cientifica deberd deducir tanto sus fines
como sus medidas de educacion, en primer lugar de la parti-
cularidad del objeto educando. Asiresulta para ella la tarea
de estudiar con exactitud esta particularidad. Kl profesor
.deberia saber de qué modo estan los diferentes tipos de in
tuicion interna distribuidos en su curso i cual de ellos pre-
domina. Deberia conocer, ademas, la estructura de cada
alumno a este respecto. Por consiguiente, es necesario que
la pedagojia trate de encontrar métodos que hagan' posible
una determinacion exacta del tipo que representa un indi-
viduo. '

La caracteristica jeneral antecedente ha dado .a conocer
ya varios modos de manifestacion de estas particularidades
tipicas. Todas ellas se pueden, naturalmente, aprovechar
como indicios en el exdmen de una constitucion psiquica in-
dividual. A determinaciones ocasionales de este jénero dara
a veces lugar sobre todo el curso ordinario de la ensefianza
escolar. El profesor podra conocer algo respecto a los tipos
que representan sus alumncs, por la correccion de sus tra-
bajos escritos: Un alumno que con frecuencia confunde letras
que se pronuncian de un modo semejante ey, pibd, vib,
etc.) se debera, probablemente, considerar como auditivo, so-
bre todo sino evita estas faltas aun en el caso de haber per-
cibido las letras respectivas por la vista. Por el contrario. se
revelara visual un alumno que se muestra especialmente dis-
puesto a confundir letras de forma semejante. Ya se ha des

-crito anteriormente el modo de que se suéle manifestar, en las
clases escolares, el tipo motor. .

* Tambien ha sido elaborado un numero de métodos para la
_investigacion esperimental de estos tipos i la determinacion
estadistica de su propagacion relativa. S
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METODOS SUBJETIVOS

Reuniré, por una parte, los ensayos hechos de determinar
el tipo de intuicion interna, sobre la base de comunicaciones
de los misinos respectivos individuos.

Investigaciones de LAY se han concentrado a las diferen-
cias de las intuiciones interiores, cuyo contenido eran objetos
concretos (1). Invité a sus alumnos a apuntar, durante un
tiempo determinado, las palabras de objetes que en su re-
cuerdo veian. En otra ocasion les di¢ la misma orden col
respecto a las cosas que en su recuerdo oian. LAY argumenta
asi: «<En el primer esperimento se encontraban favorecidos
los visuales, en el segundo, los auditivos.» Por esto cree ver
en la relativa cantidad de las palabras apuntadas de las dos
categorias, una medida del predominio del uno o del otro
sentido para la elaboracion de las intuiciones internas de
los sujetos examinados. I sin duda era justificado el princi-
pio segun el cual dedujo sus conclusiones.

Kl esperimento descrito padece, sin embargo, de un de-
fecto considerable, pues exije a los alumnos que hagan dis-
tinciones de que, a mi juicio, no se encuentran siempre ca-
paces, a pesar de ejercicios especiales como los que LAY hizo

preceder (2). Me parece poco-seguro que ellos en todos los
~ casos puedan decidir, si por ejemplo acordandose de una
trompeta, ven interiormente su forma, color, etc., o si oyen
su sonido, o si esperimentan simultineamente el recuerdo
de ambas clases de sensaciones. Especialmente dificil sera
tal analisis para sujetos del tipo misto. Para constatar de
esté modo con exactitud el caracter del contenido de la me-
moria, se necesita ‘un criterio no sélo maduro, sino ademas
ejercitado en esta direccion particular de la introspeccion.
La misma objeccion debera hacerse contra la deduccion de
conclusiones definitivas del siguiente esperimento'a que LAY
someuo a sus alumnos (3)

(1) E:cperzmentelle Dzdaktzlc, pé.] 419..
(2) L c., paj. 215,
(3) L c., paj. z220.
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Se les hizo recordar una leccion de historia hecha dos dias
antes i en que se habia usado un testo. Alora en unos surjia
la im4jen del libro leido, de la pajina i del parrafo respec-
tivos, de los diferentes renglones i de las palabras impresas
LAY considera a ellos como visuales. Otros oian en suments
las palabras propias o pronunciadas por el profesor o un
compaiiero; segun LAY pertenecen al tipo auditivo.

La critica habra de asumir una actitud escéptica cuando
juzga estas investigaciones i otras semejantes. Sin embargo,
podran aun tales cuestionarios procurarnos informaciones
de valor sobre los sujetos a que se dirijen, siempre que el
examen de éstos no se limite al empleo de tal método.

{

A. NETSCHAJEFF, director del Laboratorio de pedagojia
esperimental de Petersburgo, tambien se ha servido del
cuestionario, con el objeto de determinar el tipo de intuicion
interna de setecientos alumnos de 11 a 19 afios de las escue-
las militares de Rusia. (1) Les propuso las siguientes pre-

guntas:
1. yCémo le parece mas facil aprender sus lecciories, en

silencie o con voz alta?

2.0 ;Le parece mas facil aprender una tarea escolar en el
* libro o por medio del oido?

3.0 4Qué procedimiento prefiere Ud. cuando prepara una
leccion en el libro: leerla en silencio o pronunciando las pa-
labras?

4.c sRecuerda Ud., al 1601tar su tarea, la pajina del libro
en que se halla impresa? ¢Recuerda Ud. talvez, ademas, si
la tarea estaba impresa en la derecha o en la izquierda?

5.0 ¢Esperimenta Ud., al recitar la tarea, una unmen re-
cuerdo de los tipos del hbro‘? (2). :

(1Y A. NeTscHAIRFR, Uber Memorieren. Berlin 1902, phis. 15 i 16. -

{2) Gon el objeto de’determinac el tipo de intuicion interior de nifios de
10-11 afos, alumnos de la escuela primaria, han sido empleados cuestionarios
parecidos por Marx LOBSIEN; véase U ber denvelativen Wert verschiedener
Gedichtnistypen, Langensalza 1902, pajs. 9 1 10.
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Analizando las contestaciones dadas a estas preguntas,

‘NETSCHAJEFF ha distribuido lcs alumnos en- diferentes ca-
tegorias, segun las siguientes reflexiones: Pertenecen al tipo
visual estremo los que encontraban mas facil estudiar una
tarea segun el libro i en silencio i que, al recicarla, recorda-
ban la pajina i los tipos del testo. Representan el tipo audi-
tivo bastante puro los que preferian aprender su leccion por
el oido sin repetirla en voz alta i que al recitarla, no recor-
daban pajinas ni letras impresas. No debe sorprender la
indicacion de que los auditivos aprendan con mayor facilidad
en silencio que en voz alta, pues, se trata de individuos uni-
lateralmente - auditivos, los que sslo con dificultad retienen
las impresiones no recibi las por el oido, como lo son, por ¢jem-
plo, tambien las imajenes de los movimientos de la articula-
cion que se efectia en la pronunciacion de la leccion.—
Cuenta NETSCHAJEFF entre los individuos de tipo motor, a
los que aprenden con la mayor facilidad por el libro i en
voz alta, es decir que por una parte no son anditivos i por
_otra encuentran una ayuda en la ejecucion ds los movimien-
tos de articulacion, i que, ademas, al recitar la tarea, no re-
cuerdan las pajinas o palabras impresas. '

El tipo misto se muestra ea aquellos alumnos cuyo modo
.de aprendizaje se caracteriza por una combinacion de las
particularidades de varios de los grupos distinguidos, NET-
SCHAJEFF ha podido determinar, ademas de los tres tipos
unilaterales, las cuatro siguientes formas del tipo complejo:
el visual-auditivo, el visual motor, el motor-auditivo 1 el tipo
indiferente o no diferenciado.

La elaboracion estadistica -del material obtenido por el
cuestionario, ha conducido a los siguientes resultados: 119,
de los alumnos examinados representaban alguno de los tipos
unilaterales; entre ellos 5%, el visual, 4%/, el motor i 29/, el
auditivo. 49, preferian una combinacion de dos de esas
formas unilaterales de aprendizaje; entre ellos pertenecia la
‘mayor parte, a saber 329, al tipo visual-motor, uu nimero
mucho mas reducido al auditivo-motor, i ménos todavia al
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visual auditivo. Quedan 40%, como representantes del tipo
indiferentc.

~ Estas me parecen cifras mui importantes para el pedagogo.
Significan que aun sobre la base de un analisis somero, poco
minucioso, en que se renunciaba a clasificar muchas diferen-
cias mas finas, 609, de las personas investigadas, es decir
cuatrocientos veinte de los setecientos alumnos interrogados,
mostraban una unilateralidad pronunciada en su modo na-
tural de aprendizaje.i que 119, representaban un tipo estre-
mo, esclusivo. Con otras palabras, para ellos no es de nin-
guna manera secundario bajo qué forma sensible se les
presentala materia de ensefianza, por quésentidos la reciben.
Este hecho nos impone el deber ineludible de tomar estas
diferencias tipicas en consideracion en la metodolojia jeneral
de la educacion i en la didactica espemal de 1a ensefianza de
los diversos ramos.

METODOS OBJETIVOS

En las investigaciones mas arriba referidas han tenido que
tomar una parte bastante aetiva los mismos sujetos exami-
nados. A este respecto presentan una ventaja los métodos
objetivos empleados para la determinacion de estos tipos,
métodos que renuncian a recurrir a comunicaciones de los
sujetos de esperimentacion, acerca de la calidad de sus in-
“tuiciones internas.

En parte se puede atribuir a este grupo de mvestl gaclones
el procedimiento usado por RisoT (en-1891), de apreciar co-
mo indicio del tipo ‘de intuicion interna de una persona las
asociaciones que en ella despiertan palabras que le son dic-
tadas (1). Los sujetos de esperimentacion tenian que apuntar
las representaciones que surjian en su conciencia en relacion
con esas palabras. La comparacion de estas asociaciones
llevaba a RiBoT a distinguir tres tipos: el concreto, en que

(1) Compérese la descripeion de esperimentos parecidos en Lay: Experi-
mentelle Didaktik, pajs. 215-218. '
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una palabra abstracta dictada despierta la representacion de
un objeto conereto, pero no la imajen intuitiva de la palabra;
el tipo tipografico visual que asocia la imajen-de la palabra
impresa; i el tipo auditivo. '

Sin embargo, no merecen mucha confianza las conclusio-
nes asi obtenidas. Por una parte, es de temer que el factor
que determina las representaciones despertadas por las pa-
labras dictadas, no sea en primer lugar el tipo de intuicion
sino habitos de asociacion u orientaciones de la atencion
resultantes del modo de vida del sujeto, es decir, de la rela-
tiva frecuencia con que sus ocupaciones i lasimpresiones de
su ambiente le hacen formarse imajenes internas en que .
predomina la una o la otra especie de elementos sensoriales.
Se agrega a esto que el procedimiento de investigacion des-
crito presupone cierta habilidad en el sujeto de esperimen-
tacion para observar sus estados internos. Este método no
es todavia enteramente objetivo.

Se acercan mas a este ideal investigaciones recientes efec-
tuadas por MARX LOBSIEN sobre «la realidad i su descripcion
por colejiales» (1). El problema que se propuso solucionar
era el de la influencia que el tipo de intuicion interna de
" una persona ejerce sobre la correccion e integridad de su
testimonio. Hizo estos estudios en mas o ménos trescientos
setenta alumnos de la escuela primaria, hombres i mujeres.
Les di6 a observar durante un tiempo determinado un cua-
dro que representaba objetos conocidos a los niftos i les in-
‘terrogé despues sobre lo que podian recordar (2).

En la apreciacion de las contestaciones, LOBSIEN partié
de la premisa de que un individuo de tipo auditivo seria

(1) Beitrdge zur Psychologie der Aussage, editadas por L. W.STERY, II,
Leipzig 1903, pijs 26 89.

(2) Reproduzco en lo siguiente, en parte, un restimen de las investiga-
ciones de LOBSIEN que ya he dado en otra ocasion.
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especialmente capaz de retener en la memoria material
acustico de observacion, los individuos de tipo visual, mate-
rial éptico, los de tipo motor, material motor, etc. Ahora,
examindé los testimonios de los alumnos, dados despues de la
observacion del cuadro presentado para averiguar, si la re-
produccion de alumnos determinados contenia en un grado
especialmente alto o bajo representaciones de elementos au-
ditivos o de visuales o de motores. De una preferencia con-
siderable dada a la una o a la otra clase de elementos,
dedujo que el individuo respectivo pertenecia en su organi-
zacion psiquica, al tipo correspondiente. '

"LoBsiEN ha podido demostrar que el tipo del testigo es un
factor mui influyente en el jénesis del testimonio, porque
determina la seleccion de los elementos del objeto observado
que entran en el testimonio i porque de ese tipo depende el
grado de exactitud del testimonio en lo referente a los
objetos de distintas categorias. En especial parece ser distinta
en correspondencia a los diferentes tipos, la facultad de dar
un testimonio exacto sobre el numero de los objetos observa-
dos. Los individuos de tipo visual se hacian notar por la de-
ficiencia de sus testimonios en este respecto.

Por el contrario, se ha mostrado que este tipo especial-
mente resiste a la sujestion, o por lo ménos, a ciertas espe-
cies de ésta. LLOBSIEN ha obtenido resultados interesantes,
sobre todo en cuanto a esta sujestion parcial. Los ha formu-
lado diciendo que tipos diametralmente opuestos presentan
testimonios ménos dignos de confianza con respecto a ele-
mentos de la esfera mutua de sentido. Asi es relativamente
facil desviar, por la sujestion, el recuerdo de un individuo
cuando se trata de objetos de que por causa de sus dotes
naturales particulares le es dificil formarse una intuicion
interna.

De los tipos de la intuicion interior de objetos que inves-
tigé LOBSIEN en el esperimento descrito, pasamos otra vez
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a la consideracion de los factores intuitivos-en las iméjenes -
- verbales. .

J. Conn ha efectuado «Investigaciones esperimentales so-
bre el modo de que cgoperan la memoria actstico-motora i
la visual» (1). Formé un esquema de doce letras, ordenadas
en cuatro columnas. Las hizo aprender de memoria a los su-
jetos de esperimentacion, variando las circunstancias, i esta-
blecié el tipo de las personas segun las condicicnes bajo las
cuales habian alcanzado los mejores resultados. Trato sobre
todo de distinguir los visuales de los auditivo-motores. Las
circunstancias dispuestas por el podrian calificarse por una
parte como positivas i por otra como negativas. Por medio
de las primeras debia determinarse qué condiciones facilita- -
ban el acto de aprendizaje, por medm de las demas, qué cau-

sas le ponian obstaculo.

Pertenecen a la primera categoria los siguientes modos de
aprendizaje que prescribio: ‘

1.0 Los sujetos de esperinientacion leian las letras en voz
alta. Era este el caso mas favorable para los auditivo-moto-
res; los que aqui alcanzaron los mejores resultados, pertene-
cian a este tipo.

2.0 Los sujetos de esperimentacion observaban las letras,
miéntras suprimian los movimientos de articulacion, dando
a la lengua cierta posicion fija. Aqui se encontraban favore-
cidos los individuos visuales. Las condiciones eran, por el
contrario, malas para los auditivo-motores, habiéndose es-
cluido los elementos que jeneralmente sirven de apoyo para
los'recuerdos de ellos. -

Los tres modos de aprendizaje siguientes son los en que se
trataba de una determinacion negativa del tipo de intuicion
interna. Se presentaron a los sujetos de esperimentacion es-
timulos sensibles ajenos a la materia del aprendizaje con el
objeto de perturbarlos en su trabajo. Impresiones de natura-
leza auditiva debian, asi argumentaba CoHN, molestar sobre

" (L) Zeitachr. f. Psych. u. Physiol." d. Sinnesorgane XV, Leipzig, 1898,
p43. 161 i sig.



PEDAGOJIA ESPERIMENTAL : 367 -

todo a les individuos de tipo auditivo, estimulos motores de-
bian ser sentidos como perturbaciones sobre todo por el tipo
motor. En conformidad a estas consideraciones se fijaron las :
siguientes circunstancias para el acto investigado:

3.0 Los sujetos de esperimentacion leian las letras emitien-
do al mismo tiempo una vocal (a o ).,

4,0 Se lecia, contandose simultineamente de 1 a 20.

5.0 La lectura de las letras se combinaba con la pronuncia-
cion de una série de niimetos mas complicada (por ejemplo,
de 20 a 1, u omitiendo cada segundo numero).

No se puedm aqui discutir todos los principios segun los -
cuales se dedujeron de los resultados obtenidos conclusiones
acerca del tipo de intuicion interna de los sujetos. Se com-
prende gue en los casos 3. a .2 fué inhibida tanto la articu-
lacion interior de las letras como tambien la traduccion de
su aspecto visual en una imajen interna auditiva, circuns-
tancias todas estas, contrarias al modo natural de trabajar
del tipo auditivo i del motor. CoBN llegé a distinguir indi-
viduos de tipo visual, auditivo-motor, e indiferente.

La influencia de las perturbaciones ha servido tambien de
indicio que le dié a conocer la constitucion usual de las imé&-
jenes internas, a I.sY, sobre todo para varias séries de es-
perimentos efectuados con el objeto de estudiar el mejor mé-
todo para la enseiianza de la ortografia, i por los cuales ha
sido abierto el camino esperimental en este terreno (1). LAy
examind bajo qué aspecto deberian presentarse las formas
verbales para ser retenidas lo mas seguramente en la memo-
ria de los alumnos. :

Lay elijié como material de aprendizaje combinaciones de
sonidos que comparados entre si ofrecian iguales dificultades

{1) Lax, Experimentelle !)idul:tik, p4js. 183 i sig.
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ortograticas. Los sujetos de esperimentacion eran alumnos de
la Escuela Normal i de laPrimaria.Se lesdieron a conocer esas
series de silabas sin sentido cada una tres veces, por una par-
te en forma acustica, por recitacion ritmica, i por otra parte en
forma o6ptica, por demostracion en el pizarron. Se tomaron
medidas especiales con el objeto de determinar la participa-
cion de representaciones motoras en el trabajo de memoria:
En una serie de esperimenfos debian los alumnos agarrar la
lengua evitando asi la articulacion callada de las silabas; en
otras series se dej6 la lengua libre. Tambien hubo esperimen-
tos en que los alumnos escribian lo oido con el dedo sobre el
banco, los ojos cerrados, de modo que se escluian los compo-
nentes o6pticos i que se daba ocasion para la produccion de
claras representaciones de los movimientos graficos.—Mas
tarde escribian los sujetos lo que habian retenido.

Kl caracter estrafio de algunas de esas condiciones se pier-
de pronto, segun LAY asegura. Los alumnos se acostumbran,
por ejemplo, a tener la lengua agarrada i esta medida difi-
culta solamente el trabajo de aquellos que suelen acompafiar
sus percepciones con articulaciones calladas i apoyarse en
sus recuerdos, sobre las representaciones de ellas. Asi se
creyo el esperimentador con el derecho de apreciar el nume-
ro relativo de faltas que se cometieron bajo las diferentes
circunstancias, como una medida de la participacion que las
diferentes clases de intuiciones interiores, habian tomado en
el aprendizaje. Encontré resultados nuevos respecto del pa-
pel yue desempeiia el elemento motor. Estos son:

1.c Los movimientos de articulacion efectuados en silen-
cio son una considerable ayuda de las representaciones. En
este sentido, todos los alumnos son sonador-motores.

2.0 El acto de escribir con el dedo lo percibido, disminuia
las faltas para muchos alumnos; la mitad de éllos represen-
tara, por término medio, el tipo grafico-motot.

LAy cree haber refutado, por sus esperimentos, sobre todo
la opinion mui propagada que el tipo auditivo sed el mas

- frecuente de todos. Lo niega por lo ménos para los alumnos.
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‘Segun sus calculaciones estadisticas, mas o ménos un tercio
seria visual i algo menor la estension del tipo auditivo (1).
Reconociendo como relativamente exacto el método de las
. perturbaciones empleado para determinar cual es el modo
de actividad mas adecuado a la organizacion mental de un
individuo, no debo, sin embargo, callar una objecion que.se
.podria dirijir contra este procedimiento como igualmente .
contra todos aquellos esperimentos en que se interpreta la
cantidad i bondad del producto de un trabajo como indicio
-de la dificultad que-este trabajo ha causado al individuo i
.con esto como indicio del modo natural de trabajo de este
.sujeto investigado. La premisa de tal interpretacion es que
cuando se pone un obstaculo ala actividad, se reduzca el
producto de esta. Tal suposicion, sin embargo, no esti en
todos los casos justificada. El efecto de una perturbacion es
mas bien, a veces, directamente lo contrario. La- esperiencia
-comun, como tambien la del esperimento psicoldjico, mues-
tra mucho casos en que los estorbos objetivos de un trabajo
producen un aumento involuntario de la enerjia del sujeto, del
esfuerzo de su voluntad, sobre todo de su atencion, i en que
asilas perturbaciones no traen consigo una disminuecion sino
-al contrario una subida del valor del producto del trabajo.Se
. -comprende que, cuando esto sucede, no tienen base las con-
clusiones que LAY 1 CoHN han deducido de los esper imen-
tos descritos.

Talvez, sin embargo, desaparecerd tal influencia estimu-
lante de las perturbaciones a consecuencia de la costumbre,
cuando ellas lleguen a ser algo habitual para los sujetos de
esperimentacion. Habria que examinar tambien esperimen-
talmente esta suposicion.

Se puede considerar como una contribucion a la metodo-
lojia de la ensefianza de la ortografia, tambien la «Investi-

(1) Los esperimentos de Liay han sido repetidos por otros con el objeto de
examinar de un modo independiente la validez de sus resultados; asi en el
Seminario pedagéjico de la Universidad Giessen. Véase HDRMA\I SCHILLER
Die Erlernung der Orthographie, Berlin 1898,

TOMO CXVIII - _ 24
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gacion esperimental' de las imajenes recuerdos visuales i
acusticas, efectuada en niflos de la escuela» por R. H. PE-
DERSEN de Copenhague (1). Dice este autor que se recomienda
“el método que propone, «porque exije al nifio nada mas que
1o que estd acostumbrado a efectuar en circunstancias ordi-
narias».
Para averiguar quienes entre los alimnos pertenecian al ti-
po visual, procedié asi: De un diccionario ingles elijio quinien- .
“tas palabras desconocidas a los nifos, cada una de siete le-
tras. Todas estas palabras eran de pronunciacion dificil, co-
‘mo por ejemplo borough, fifthly, anights, En cada dia de
esperimentacion empleaba quince de estas palabras no mas
para no fatigar a los niflos.—Se lashizo observar una des-
pues de otra, escritas en el pizarron, i despues de un nume-
ro. determinado ‘de segundos, les hizo escribir lo que habian
-retenido. Empleod prudentemernte medidas especiales para es-
-cluir la influencia del ejercicio, pues, éste debia facilitar el
-acto del aprendizaje i asi mejorar su producto.—Calculando
en seguida, cuantas letras falsas se encontraban en lo- escri-
to por ciento-de las -correctas, obtuvo cierta medida de la
capacidad de la memoria visuai en los sujetos examinados.
Para la investigacion de la frecuencia de las imajenes-re-.
cuerdos- auditivas se servia PEDERSEN tambien de palabras
desconocidas a los alumnos, que contenian siete letras. Pero
en estos esperimentos hubo completa concordancia entre
-ortografia i pronunciacion. En cada dia de esperimentacion
pronuncié delante de los ninos quince palabras, cada una
una sola vez, i las hizo escribir despues. Calculé las. faltas,
dejando, sin embargo, sin tomarlas en consideracion confusio-
nes entre sonidos que un oido normal distingue solamente
con dificultad.
‘Para poder determlnar sobre la base de los resultados asi
obtenidos, el tipo de intuicion interior de los sujetos de es-

(1) Tra baJo publwado en.el Archwfur dze gesamle PSJcholone IV, Lelp-
zig 1905. p4js. 520-634..
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_perimentacion, hai que hacerse guiar por las siguientes re-
flexiones: : S

Los auditivos traducen las imajenes vistas luego en iméa-
jenes sonoras. Ellos cometerdn por consiguiente faltas, con
especial facilidad, .en la escritura de palabras vistas que no
se pueden pronunciar en conformidad a su ortografia. Sabre
todo, omitiran letras mudas i confundiran las de semejante
sonido. Los alumnos visuales tendran, por el contrario, mas
faltas en la escritura de las palabras oidas que de las vistas.

Los resultados—que aqgui no se necesita caracterizar exn
sus detalles—i su calculacion estadistica hacian constatar
que los auditivos eran de un niimero menor que los visuales
i contribuyen ‘asi a correjir’la opinion contraria, sostenida,
segun hemos visto, por otros.

Se ha procedido de un modo bastante objetivo, tambien
en investigaciones sobre el papel que desemperia el elemen-
to verbo-motor en la ensefianza del canto, efectuadas por
LAY (1). Se propuso la cuestion de si lasrepresentaciones de
los elementos auditivos de la melodia son apoyadas por las
de los movimientos del lenguaje, i—para el caso de que fuera
asi—cuanto importa el ahorro de trabajo de aprendizaje
cuando una melodia se ejercita simultdneamente con su tes-
to, es decir, con la ejecucion de los movimientos variados de
articulacion, en vez de cantarla con la. silaba la o con los
nombres de las notas o cifras.

Para hacer esta prueba, se ensefaron, en varios esperi-
mentos, de estos distintos modos, dos secciones equivalentes
de la melodia de una cancion. Resulté que el aprendizaje de
la melodia con acompanamiento de las palabras exijia so-
lamente. la mitad del tiempo requerido cuando se cantaba
sobre la silaba la.

(1) Ezperimentelle Didaktik, pajs. 187-190.
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Sin duda hai que atribuir una parte .de esa influencia fa-
vorable al sentido del testo; el trabajo de fijar la melodia. -
en la memoria es facilitado por la asociacion de las repre-
sentaciones de tono con las del contenido de lo cantado. Pe-
ro a estose agrega la diferencia entre las artmulacmnes
que se ejecutan en el uno i en el otro de los dos casos, es de--
cir, una diferencia en cuanto al elemento motor, i sobre esta.
insiste LAY especialmente. Son equivalentes en los dos casos
las articulaciones que corresponden, a la produccion de
los tonos por si mismo: sobre todo los movimientos de los
ligamentos de la glotis que determinan la altura de los to-
nos.” Pero con ellos se asocia, en el caso de que se cante,
con 1a silaba la, una sucesion de movimientos enteramente
homojéneos. Distinto es cuando se canta sobre las palabras
de la cancion. A ellas les corresponden movimientes de ar-
ticulacion combinadas entre si en unidades mas grandes i va-
riadas, en grupos que comprenden varios tonos. Estos son asj
tambien asociados entre sii agrupados. Ahora, precisamen-
te en la asociacion de los diferentes tonos consiste el apren-
dizaje de la melodia que ellos componen. Por esto se facilita
este acto cuando se acompafia’ la melodia con el testo. Las
representaciones que en este caso apoyan a la funcion de la
memoria, son motoras, sonador-motoras. El hecho de que su
influencia era tan poderosa, se esplica si se tiene presente
que en casi todoslos alumnos examinados por LAY en estos
esperimentos, se habia constatado el tipo sonador-motor de
sus intuiciones internas. ' .

El resultado de estos esperimentos demuestra &l valor que
tienen para la practica pedagoéjica. Lay llama la atencion al
hecho de que los metddicos de la énsefianza del canto pres-
criben hasta los ultimos tiempos que primero se estudie la
melodia con la silaba la i solamente ~despues de haberla
aprendido en esta forma; junta con el testo. Han sido sedu-
cidos para formular esta regla por la maxima pedagdjica
tantas veces mal comprendida: «Ir de lo simpléa lo compli-
cado». Sobre la base de sus investigaciones esperimentales,-
exije LAY el procedimiento opuesto. ' '
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OBSERVACIONES CRITICAS JENERALES

Antes de terminar esta discusion de los esperimentos ‘he-
chos para averiguar los tipos de intuicion interna, quisiera
indicar las tareas que, segun mi parecer, queda por cumplir
en este terreno. ‘

La reflexion seguramente descubrlm todavia gran ntme-
ro de procedimientos que conducen a resultados del jénero
indicado. Todo lo que he espuesto, son nada mas que traba-
jos de los ultimos afos; el tema esta mui 1e1os de haber sido
tratado por todos sus lados. Por esto se ofrece aqui princi-
palmente al profesor una ocasion de poner en accion su ima-
jinacion, su facultad de invencion. La observacion de sus
alumnos le hard constatar nuevas manifestaciones de estas
particularidades tipicasi asi tambien nuevos medios para
investigarlas metédicamente.

Tal estudio no solamente seria tructuoso siho que es indis-
pensable. Si nosotros en Chile intentamos respetar de la ma-
nera debida en nuestra didactica, las condiciones de traba-
Jo individuales de los educandos, deberemos decidirnos a
efectuar investigaciones orijinales, aun sobre casi todas aque-
llas cuestiones que ya han sido esclarecidas en otras partes
del mundo. En verdad gquién podria decir de antemano, si
aqui no existe una distribucion mui distinta de los tipos o si
aqui no se-muestran prevalentes otras formas de combina-
cion entre éllos? Aun es mui probable de antemano que a las
- diferencias de razas i a las del ambiente jeografico i de cul-
tura les correspondan tambien diferencias en aquellos aspec-
tos de la organizacion psiquica que deswnamos c¢omo tipos
de intuicion interna.

Si investigaciones propias nos proporcionaran contesta-
ciones exactas a estas preguntas, habriamos, por una parte,
echado una base mas segura para nuestta accion educativa.
Ademas, si descubriéramos las causas del estado especial dé
estas cosas aqui constatado, si lograramos demostrar rela-
ciones constantes entre los tipos de intuicion interna’ de los '
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hombres de este suelo i sus condiciones de vida, habriamos
cumplido una obra valiosa para la psicolojia.en jeneral, que
tiene por tarea comprender todo lo particular o individual
" como realizacion especial de leyes jenerales, reducir la va-
riedad de la realidad a pocas formas fundamentales, a las
tiltimas direcciones jenerales de todos los desarrollos, a tipos
de relaciones entre causa i efecto—un fin que la psicolojia
solamente alcanzara sometiendo a un estudio comparativo
los tenémenos desarrollados en diferentes esferas de condi-
ciones.

Ahora, para poder asociarse a la colaboracion pedaoouco—-
esperlmental, hai que conocer las calidades de que depende
el valor de tales investigaciones. Bajo este punto de vista-juz-
go conveniente agregar dos palabras de critica sobre los es- |
perimentos descritos. Pues, ellos en su mayoria no me pare-
cen todavia ser exactos, i por esto todavia no enteramente
concluyentes sus resultados. :

Tomemos como un ejemplo los esperimentos hechos para
determinar los tipos visual i auditivo, por PEDERSEN, el que A
cree haber procedido de un modo especialmente critico. En
realidad hai que reconocer que ha empleado un trabajo pe- |
noso para avaluar lo escrito por sus sujetos de esperimenta-
cion; con exactitud ha calculado i puesto en comparacion el
por ciento de faltas que cometieron en las palabras vistas i
en las oidas. Ha eliminado la cooperacion de varios factores
ajenos que habrian podido alterar los efectos que provenian
del tipo-de intuicion interna de los sujetos. Pero opino que
no ha sabido suprimir o por lo ménos tomar en cuenta en la
interpretacion de los resultados, todos estos factores ajenos:

Di6 5 segundos, en otros casos 10 segundos, para la ob-
servacion de las palabras escritas, es decir que fijo para todos
los alumnos igual tiempo para la percepcion. Tambien era
igual para todos el enunciado de las palabras oidas. Pero
¢a.dénde va esta igualdad de condiciones en el caso de que.la
. percepcion de los estimulos visuales i auditivos reclame en
los distintos quetosd1ferentetlempo i esto por causas queno.
tienen relacion con el tipo de intuicion-interior? I tales causas
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existen: BEETHOVEN estaba ensordecido, i no obstante se re- -
velé auditivo en un grado estraordinario, en las composicio- .
nes que creo¢ precisamente en este estado. Ahora, toda la -
investigacion de PEDERSEN presupone que la impresion objeti-
va hecha por las letras observadas, era de igual fuerza para
todos los alumnos; pues, se interpretan las diferencias entre
las imajenes internas de estas letras, solamente como resul-
tados de diferencias entre la constitucion psiquica de los
sujetos, en las que consisten precisamente los tipos de intui-

- cion. Por esto deberia PEDERSEN haber tomado en considera-
cion en su calculo tambien las diferencias en la funcion de
los 6rganos de sentido, en la capacidad fisioldjica del oido i
de.la vista de los sujetos de esperimentacion; i estas diferen-
cias no son tan nimias que se pudieran pasar por alto.

Pero la dificultad que acabo de indicar, es talvez relativa-.
mente insignificante en comparacion con otras: La rapidez
de la percepcion de un estimulo.objetivo no dependesolamen-
te de la capacidad de funcion del érgano fisioléjico, sino que -
ademas existen a este respecto diferencias de naturaleza pu-
ramente psiquica, las que tambien no tienen nada que ver.
con el tipo de intuicion interna. La consideracion de las os-
cilaciones naturales de la enerjia psiquica nos ha mostrado
que cada individuo.se caracteriza por una velocidad indivi-.
dual de su funcionamiento psiquico la que en lo esencial que-
da constante en todas las diferentes actividades. ;Qué resulta
ahora si el m:ayor nimero de faltas cometidas en el trabajo
respectivo por el alumno 4 en comparacion con el producto
del trabajo. del alumno B, se esplicara. por una causa de esta

naturaleza? Enténces, no se debe, sin duda, esta diferencia,
poner totalmente a cuenta de los tipos de intuicion que re-.
presentan 4 i B.

De 1o dicho deduzco las siguientes exijencias como la con-
dicion para una ejecucion verdaderamente exacta de estas
investigaciones. :

En la interpretacion de los productos del trabajo efectuado.
por los sujetos de esperimentacion, debera el investigador
hacerse guiar por el principio, ya indicado al hablar del
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examen esperimental de la fatiga, de tomar en cuenta las
oscilaciones. naturales de la enerjia psiquica—o:mejor toda--
via, de eliminar la influencia de este feic‘ror elijiendo para
los - trabajos -cuyos resultados se comparen, momentos de
igual altura de la enerjia psiquica.

Por otra parte, si se quiere determinar si eén un individuo
predomina por ejemplo el tipo auditivo sobre el tipo visual,
en el modo de formacion de sus intuiciones internas, no bas--
ta hacer una comparacion entre la perseverancia de las dos
clases de imajenes en su memoria. Antes se deber4, mas bien,
cxaminar, si el tiempo medio, es decir, la rapidez habitual,
de su reaccion sobre impresiones opticas, es igual al tiem-
po de su reaccion sobre €stimulos acuasticos. Pues, aunque
cada individuo esté caracterizado en la totalidad de sus ma-
nifestaciones por una rapidez jeneral mas o ménos determi-
nada, no se escluye por este hecho que dentro de una mis-
ma individualidad existan diferencias finas entre la rapidez
con que se cumplen funciones psiquicas distintas. La deter-
minacion esperimental de estos factores se hace mediante
los esperimentos de reaccion.

Siendo la tarea de una investigacion establecer cual entre
varias personas presenta en mayor grado por ejemplo el tipo
auditivo, no se encuentra la solucion mediante una mera
comparacion de las diferentes capacidades que muestran-
estas personas para recordar impresiones auditivas suminis-
tradas a ellas por el esperimento. Sino que tambien en este-
caso debera preceder un estudio comparativo de la rapidez
habitual con que los sujetos examinados réaccionan sobre
impresiones de este jénero. '

Hago recordar, ademas, las criticas que he tenido que
aplicar a los procedimientos que la investigacion de los tipos
de intuicion interna ha seguido en los «métodos subjetivos»
(p&js 360isigu.)ienlos«métodos de perturbaciones» (paj. 369).

Asi se muestra en casi todos los campos de la pedagojia-
esperimental que sus tareas, faciles a primera vista, traen
envueltos problemas arduos los que demandan un refina-
miento de los procedimientos como nunca lo alcanzara el
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mero diletantismo sino unicamente el estudio por la esperi-
mentacion psicolojica del laboratorio.

IX

Apreciacion pedagdjica

de los tipos de intuicion imterna
SU IMPORTANCIA PEDAGOJICA.

La determinacion del tipo de intuicion interna de los -di-
ferentes individuos es posible, pero requiere a veces investi-
gaciones dificultosas, esta intelijencia debe haberse despren-
dido de las esposiciones que preceden. '

Se presenta ahora la cuestion: jSeran tantos. trabajos pe-
nosos recompensados por suresultado? Sin duda tendréd cada
nuevo conocimiento acerca de la naturaleza de la vida psi-
quica su valor para la psicolojia tedrica. Pero straerd tam-
bien utilidad practica, podra facilitar o perfeccionar la ac-
cion del pedagogo? Dos razones sobre todo nos autorizan
para contestar afirmativamente:

Primero: Aun abstraccion hecha de los casos de educacion
aislada de un educando, revela una fraccion considerable de
los alumnos en los cursos de la escuela publica, en su modo
de trabajo mental, las particularidades de un tipo especial o
de dos tipos combinados—asi lo han establecido por ejemplo
las calculaciones estadisticas de NETSCHAJEFF (véase pajs. 86
i sigu.) El éxito de 1a enseiianza dependera para estos alum-
nos, en,alto grado, del aspecto seusible determinado bajo el
cual se les presentan las materias. Hasta ahora habra habido
muchos casos en que malos resultados provenientes de proce-
dimientos contrarios al tipo de los alumnos, han hecho sufrir
a éstos castigos injustos i juicios severos no mereeidos.

Se ha negado, sin embargo, que en la ensefanza colectiva
fuera posible adaptar los métodos a las variadas diferencias
de individualidad entre los alumnos; pero discutiremos mas
adelante buen numero de medios tutiles en este sentido. A
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esto se agrega que los principales obstaculos para tal indi-
vidualizacion son pasajeros, basados en defectos de los ac-
tuales sistemas educativos dominantes, los que en todo caso
deberan desaparecer con el tiempo. Menciono brevemente
como tales reformas indispensables la limitacion del numero
de profesores de un mismo curso i el establecimiento de un
contacto mas intimo entre ellos—reformas de urjencia so-
bre todo en los Liceos de Chile—ademas, la reduccion de la
cantidad de alumnos de los cursos escolares i la orguniza-
cion de una observacion regular de la individualidad fisica
de los educandos, por el médico escolar.

Segundo: Aun antes de poderse camplir la primera exi-
jencia indicada, queda todavia un segundo modo de que el
profesor puede i sin duda debe respetar el tipo de intuicion
de sus alumnos. Iisto es, que evite imponerles el método de
trabajo que le es natural, sobre todo en el caso de que él re-
presente untipo unilateral estremo. Pues, estas diferenciasin-
dividuales existen naturalmente tambien para los profesores
i conveniente seria estender las investigaciones esperimen-
tales tambien a ellos. Ahora, nuestros métodos del trabajo
mental, si no nos han sido inculecados artificialmente, son el
resultado natural, esponténeo de nuestra estructura psiqui-
ca. I1l profesor que no tiene una idea clara de las especiali-
zaciones individuales del mecanismo de intuicion interna,
opinara que el método por el cual él mismo cousigue los me-
jores resultados, debe producir igual exito tambien en sus
alummnos i asi con buenas infenciones los obligara a adoptar-
lo sin notar que es completamente inadecuado atal o cual
alumno. Por esto debera ¢l estudio de los tipos de inguicion
interior formar una parte integrante de la-metodolojia peda-
gojica. :

En lo siguiente se haran algunas observaciones selectas
sobre la adaptacion de la ensefianza a estos tipos.
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DE LA DIDACTICA JENERAL
El papel de la intuicion visual en la ensefianza

La forma de nuestra ensefianza actual es, en lo esencial,
oral i con ragon se glorifica la pedagojia de haber realizado
en este respecfo un' gran progreso en comparacion con una
fase anterior en que el libro, el testo desempeiiaba el papel
dominante. La nueva tendencia indicada es, sin duda, una
manifestacion del despertamiento jeneral de un espiritu mas
activo en la vida escolar. Sin embargo, se empieza a com-
prender que la enseiianza de hoi sufre ya por una exajera-
cion del procedimiento oral. In verdad, se ven clases que
parecen esclusivamente destinadas para alumnos de tipo au-
ditivo i articulador-motor. Pero hai que tomar en considera-
cion que la memoria de muchos individuos opera sobre las
imajenes sensoriales suministradas por el sentido de la vis-
ta. Para hacer justicia a estos visuales, es necesario que el
profesor fije las materias de su enseflanza no solamente en
forma auditiva, sino tambien en aspectos opticos.

Bajo este punto de vista sobre todo se debera decidir la
cuestion de la conveniencia de testos impresos. Los auditi-
vos, despues de haber asistido a una conterencia; llevan de
ella muchos apoyos para el recuerdo de lo oido, apoyos que
consisten en las imajenes auditivas de las palabras. No se
habran podido formar con igual facilidad imajenes verbo-vi-
suales, por no haberse presentado en forma sensible. Asi
tienen los auditivos en tales clases una ventaja sobre los vi-
suales, la cual se podra compensar, dandose a los alumnos
testos impresos.

Estos sin embargo, son rechazados, con razones de peso,
por algunos profesores, los que no desean ver en manos de
los alumnos testos en que ya encuentran espuestas en forma
definitivamente arreglada las materias cuya forma final, en
una buena clase, es desarrollada con la colaboracion activa
i productiva de los mismos alumnos. Pero, por una parte,.
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no es necesario que un testo contenga la materia de estudio
en forma perfectamente desarrollada. I ademas queda para
el profesor el recurso de hacer confeccionar al alumno su
testo con su propia mano. Con esto se fomenta al mismo
tiempo el trabajo de los alumnos de tipo grafico-motor al
que consideraremos en lo siguiente. '

Modo de aprovechar el tipo grdfico-motor

Como ya hemos mencionado en la caracteristica de los di-
ferentes tipos, mostraran los alumnos del tipo grafico-motor
la inclinacion de tomar apuntes en las clases. Dando ocasion
para esto, les facilitara el profesor el trabajo.

Sin embargo queda por preguntar: jcomo i cuando?—FEl
profesor de literatura, de historia, eic., que obliga a sus
alumnos a tomar apuntes miéntras el desarrolla la materia,
deberia tomar en consideracion que la ejecucion de los mo-
vimientos de escritura durante su esposicion misma fomen-
tara la retencion de ella, a lo sumo a les alumnos del tipo
grafico-motor i probablemente tampoco a ellos. Porque en”
tal circunstancia suele escribirse con tanta precipitacion i
desarreglo que sera imposible retener en la memoria los
movimientos correspondientes hasta para los alumnos que a
consecuencia de su estructura psiquica individual, son escep-
cionalmente impresionados por tales sensaciones motoras.
Ademas, estas representan directamente un obstaculo para
los individuos auditivos i en parte tambien para los visuales;
prueba de esto son los «métodos de perturbaciones» que he-
mos conocido entre los procedimientos de determinacion
esperimental de los tipos de intuicion interna, como los em-
pleados por LAY en los esperimentos sobre ortografia i
por COHN.

Por consiguiente, se limitara el profesor, en lo esencial,
durante el acto de la esposicion o elaboracion de la nueva
materia, a procurar a sus oyentes claras intuiciones auditi-
vas i visuales. Despues de terminado este acto, i talvez, ade-
mas, de un ejercicio oral, un repaso por los alumnos, podra
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permitirse a éstos tomar apuntes, o se podra dictar o hacer
dictar por un alumno un estracto de lo ensefiado. Un pro.
fesor que conociera perfectamente las particularidades in-
dividuales del modo de trabajar de sus alumnos, podria tal-
vez tambien conceder que los grafico-motores en especial
hicieran apuntes seleccionados, simultaneamente con la es-
posicion de la materia. Tambien se serviria de preferencia
de éllos cuando se tratara de escribir en el pizarron o de cir-
cunscribir algo dibujado o algo en el mapa., ete.

El tipo sonmador-motor en la ensenianza

Para los que conocen la relativa frecuencia del tipo de las
iméajenes internas en que son de importancia los recuerdos
de los movimientos de articulacion, cae nueva luz sobre la
prescripcion de que se haga hablar a los alumnosisobre to-
do que se les haga reproducir en voz alta lo espuesto por el
profesor. Tal manera de accion da para la mayoria de los
alumnos mayor viveza a las representaciones que en ellos se
producen. Movimientos de articulacion gue acompafian a
la formacion de las imajenes internas, contribuyen conside-
rablemente a fijarlas en la memoria.- Un ejemplo del papel
influyente que la pronunciacion de las palabras ejerce en el
aprendizaje, se nos ha presentado en la discusion de los es-
perimentos sobre el estudio de melodias. Desde el punto de
vista indicado se recomendard tambien el hablar en coro de
los alumnos. ‘

DE LA DIDACTICA ESPECIAL
Ensenanza de la lengua

Il estudio de los tipos de intuicion interna debera comple-
tar i profundizar la didactica especial de ia enserianza de los
diferentes ramos. Se comprenderd que esto sera el caso so-
bre todo para la ensefianza de los idiomas, pues, segun he-
mos constatado, la palabra es el factor que -casi siempre
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funciona en el pensamiento del hombre desarrollado, como el
répresentante de todo el contenido de la idea espresada.

Se encuentra un ejemplo instructivo de la importancia pe-
dagodjica que tiene el estudio de los tipos de intuicion in-
terna, en la historia de la didactica de la ortografia. La gran
cuestion metodoldjica que ha conducido a los profesores de
esta asignatura a largas i vehementes discusiones, i que
solamente ahora se acerca a su solucion, gracias a inves-
tigaciones esperimentales, es esta: jAprenden los alumnos la
ortografia con mayor facilidad si las palabras sc les presen-
tan en forma acustica, o si se les hace percibirlas por la vis-
ta, o se consiguen mejores resultados por el ejercicio en la
ejecucion de los movimientos graficos correspondientes, o por
ultimo, se apoya la memoria en este dominio de preferencia
en los movimientos de pronunciacion de los érganos la voz?

Sobre este terreno mui especialmente se ha manifestado el
peligro de-que el profesor, considerando su propio tipo de
intuicion, no como una particularidad individual, sino como
una calidad jeneral de los hombres, lo imponga a todos
sus alumnos, los haga trabajar a todos segun el método uni-
lateral que le es adecuado a él. Iista deficiencia de entendi-
miento psicoldjico esplica que la disputa famosa sostenida
a este respecto por DIESTERWEG contra BORMANN a media-
dos del siglo pasado, no condujo a ningun resultado (1). Los
dos contendores representaban tipos contrarios. DIESTERWEG
era auditivo. Por esto enuncié la tésis de que el oido fuera
el éi‘gano mas importante para el aprendizaje de la ortogra-
fia, que la vista le estuviera subordinada, que por consiguien-
te la percepcion exacta de los sonidos fuera la primordial
condicion para llegar a escribir correctamente. En conformi-
dad con su teoria califico el dictar i el deletrear como el me-
jor procedimiento en esta enseflanza. BORMANN sostuvo con
la misma conviccion la superioridad del rol que la vista de-

. sempeia en la ortografia.

(1) Cp. Lay, Ezp,. Did., p4j. 232.
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La opinion de DIRSTERWEG ha sido aceptada en esa época
por un gran nimero de pedagogos. Pero hoi llegamos a co-
nocer que €l se equivocaba, que en la ortografia predomina,
mas bien, el elemento visual sobre el auditivo, i que todavia
predomina el elemento motor sobre el auditivo i el visual,
es decir, que los métodos de ejercicio preferidos i recomen-
dados por DIESTERWEG, son precisamente los que producen
el menor éxifo. Asi es para los alumnos examinados en es-
cuelas de Alemania. Naturalmente queda por decidir si lo
que ha sido demostrado para ellos, es tambhien valido para
los ninos de otros paises.

Todos hemos podido observar el proceso—realizado tam-
bien en Chile—por el cual la ensefianza de los idiomas es-
tranjeros se ha librado de formas anticuadas, pasando del
estudio del testo al ejercicio practico en el uso de la palabra
viva, a la imitacion del procedimiento segun el cual la vida
n.sma ensena la lengua.

Bajo el punto de vista de las diferencias individuales ern
Jos tipos de intuicion interna, deberia esta reforma caracte-
rizarse con las palabras siguientes: Miéntras que antes esta
ensefianza se adaptaba casi esclusivamente a los tipos visual
i grafico-motor, han sido restituidos en sus derechos, por los
métodos moedernos, los tipos auditivo i sonador-motor. Antes
se ensenaba a leer i escribir el idioma estranjero, hoi se en-
seiia en primer lugar a oir i hablar.

Desgraciadamente sin embargo, se revela, tambien en este
dominio, el movimiento ondulatorio del progreso: Muchos
de los profesores lingtiistas de hoi que evitan el error de sus
predecesores, caen en el estremo opuesto—como aquellos
descuidaban la pronunciacion, asi estos, la lectura i escritu-
ra. Hai que conveniv que esta falta es ménos fatal que la de
la fase anterior, auu abstraccion hecha del mayor valor
practico que en los tiempos actuales tiene la dominacion oral
de un idioma en comparacion con la facultad de leer i escri-
birlo. La exajeracion del método moderno, digo, es ménos
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grave, porque es mas facil aprender la imajen visual de la
palabra si se ha empezado con el atprendizaje de la imajen
sonora, que el procedimiento inverso, segun.el cual se pasa
del conocimiento de las imajenes verbales visuales al estudio
de las sonoras, sobre todo de las auditivas (1). Pero a pesar
de esto no se debera escluir ni descuidar la imajen visual en
la enseflanza, en el interes de los alumnos de tipo visual.

Me parece necesario insistir sobre esto, principalmente
con respecto a los primeros ejercicios con que hoi se suele
iniciar el estudio de un idioma estranjero, segun el método
directo o inductivo o analitico. Jeneralmente se hace esta
iniciacion en forma de ejercicios orales combinados con sen-
cillas acciones que los alumnos ejecutan. De tal modo la en-
seflanza, en su primera fase, es verdaderamente objetiva,
directa e inductiva. Los alumnos aprenden a conocer las
palabras en su funcion como signos de objetos los que al
misme tiempo perciben por los sentidos, o como signos de
procesos los que simultdneamente son efectuados por ellos
mismos o por el profesor, delante de sus ojos.

Para facilitar este primer estudio, no se les da a conocer
a los nifios desde el principio la forma ortografica de las pa-
labras, sino que el ejercicio sigue, por algunas semanas,
completamente oral. La eliminacion de la ortografia esta
justificada. Pero la cuestion es, si por esto se deberad escluir
por completo la forma visual de las palabras.

Para contestar esta cuestion, hai que tomar en cuenta el
modo de aprendizaje de los individuos de tipo visual. Ellos
traducen involuntariamente, por una obligacion forzosa que
resulta del mecanismo natural de su trabajo mental, el enun-
ciado auditivo en una imajen visual, es decir, en la del as-
pecto grafico o impreso de la palabra. En tal trastormacion
interna de las impresiones auditivas no encontrara el alum-
no, cuando se trata de palabras de un idioma todavia desco-

(1) Compérese BRUNO EgGErT, Didaltil des neusprachlichen Reformun-
terrichis. Berlin 1904, paj. 73.
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nocido, de ningun modo siempre la forma correcta, ortogra.
fica, de la palabra. Por consiguiente existe el peligro de que
el se haya grabado en la- memoria formas graficas falsas,
antes de que la enseflanza llegue al-tratamiente de.la orto-
‘grafia de las palabras.

Por esto juzgo necesario que desde el principio se presen-
ten al alumno—lo que no quiere decir: grabar en su memo-
ria-——simultaneamente la imajen sonora ila grafica de las
palabras. Nosotros tenemos hoi un medio escelente para evi-
tar que tal ensefianza simultdnea de los factores auditivo,
articulador i visnal de las palabras haga demasiado compli-
cado su estudio, que el alumno sea perturbado por la falta
de concordancia entre forma sonora i ortografica:-este me-
dio es la trascripcion fonética. Presentando en ella las pala-
bras al principiante en el estudio del idioma, satisface el
profesor la tendencia natural del alumno visual, sin dlﬁcu]
tar por esto el proceso de aprendizaje.

Sin embargo, para que seca asi, no se deberd empezar a
dar a conocer al alumno el sistema de trascripcion fonética
en el mismo momento en que principia el estudio de un nue-
vo idioma. Pues, no es tarea facil la de aprender los signos
fonéticos i de darse cuenta exacta del sonidn que se pronun-
cia u oye i del signo fonético que por consiguiente le corres-
ponde. Por esto se recomienda que el estudio de un idioma
estranjero sea precedido por un ejercicio en el uso dela
trascripeion fonética. Este ejercicio se haria con silabas sin
sentido o con palabras del idioma patrio. En la ultima forma
seria util, no s6lo como preparacion para el estudio del idio-
ma estranjero, sino tambien como un medio para educar a
los nirios en una exacta articulacion de las palabras de su
propia lengua, pues, el empleo de la trascripcion fonética
presupone que la atencion se concentre alas diferencias mi-
nuciosas en la pronunciacion en las que consisten jeneral-
mente las incorrecciones en la pronunciacion del idioma pa-
trio.

Ejercitado asi en el uso-de la trascripecion fone'tica, abor-
daria el alumno el estudio del idioma estranjero. Seria capaz

TOMO CXVIII 25
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de espresar con signos fonéticos la iméjen sonora de cual-
-quiera palabra; los pocos sonidos nuevos que contiene el
idioma estranjero, no causarian grandes dificultades a este
respecto i ademas tambien podrian haberse anticipade. El
profesor presentaria cada nueva palabra simultineamente
_en dos aspectos: no solo auditivo sino tambien visual, for-
mando este ultimo segun los principios de la trascripcion
fonética i reservando para mas tarde la enseitanza de las
formas ortograficas.

La cooperacion del elemento visual en la formacién de las
intuiciones internas se debera fomentar no solamente en la
enseflanza, de las lenguas estranjeras, sino enlas clases de
idiomas en jeneral. En ellas se debera hacer posible, en to-
dos sus grados, una participacion de todos los sentidos princi-
pales. Siempre seran indispensables ejercicios orales. Peropa-
ra los individuos del tipo visual ser4 especialmente facilita-
do el aprendizaje de la morfolojia de la lengua, si se presen-
tan delante de sus ojos por ejemplo cuadros esquematicos de
las formas de declinacion i conjugacion, o el estudio de la
sintaxis, si se les hace una demostracion visual del analisis
de frases de estructura complicada.

Enserianza de objetos

Haré tambien algunasindicaciones acerca del modo de que
los procedimientos didacticos podran adaptarse a las dife-
rencias entre los tipos de intuicion interna, en la ensefian-
Za en que ya no se trata de meros signos sino de los conte-
nidos espresados en ellos. Concretaré mis observaciones a
un ejemplo especial de estas clases, tomando como tal el ra-
mo de historia i jeografia.

El profesor que piensa en el numeroso grupo de los alum-
nos visuales, se ver4d impulsado a hacer nacer, durante su
esposicion de una nueva materia, un bosquejo de los acon-
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tecimientcs en el pizarron, i esto en forma ordenada en que
se agrupan los diferentes detalles de tal modo que se presen-
te a la vista una iméjen dela relacion que existe entre las
materias espresadas. Los individuos de tipo visual cuyas re-
presentaciones son, ¢n primer lugar, una copia de las imaje-
nes que entran en ellos por el sentido de 1a vista, seran per-
judicados en su trabajo interno si se les presenta un modelo
visible en confusion, es decir, si el profesor apunta o permite
apuntar en la pizarra, sin distribuirlas en érden, las materias
que al mismo tiempo-desarrolla en sus relaciones naturales
i lojicas su esposicion oral. Tales impresiones visuales desa-
rregladas van a embrollar la disposicion ordenada, sobre todo
en la mente de los visuales.

Otro medio de suministrar a los alumnos una intuicion
sensorial de caracter visual de las materias de ensefianza, se
ofrece en simbolizaciones esquematicas de ellas. Se hacen
necesarias aun en algunos casos en que, ademas, se dispone
de representaciones intuitivas mas completas del objeto, como
por ejemplo los mapas jeograficos o histéricos.

Conviene establecer con claridad qué parte de los alum-
nos saca el mayor provecho de tales mapas. Talvez se con-
testaria al primer momento: los de tipo visual. Pero yo dudo
de esto. Los mapas escolares ponen ante la vista del alnmno
un sinntimero de detalles. Le muestran los contornos de un
pais, la corriente de un rio, en lineas mui complicadas o ac-
cidentadas. Contienen una gran cantidad de elementos de
los que el alumno seguramente puede i aun debe retener so-
lamente una parte seleccionada. Ahora, tal seleccion la efec-
tua el profesor mismo. Esto lo hace en todo caso por su en-
seiianza oral. De tal modo obtendran sobre todo los auditivos
tacilmente una imajen clara de la materia que deben apren-
der, es decir una imajen que solamente contiene los elemen-
tos que habran de retener, i estos en érden 1djico sucesivo i
en relacion lojica entre si. Tal imajen auditiva ordenada i
libre de adiciones ajenas, la ejercitara todavia el profesor
con sus alumnos, yreguntando, tambien en érden 1djico, por
las partes, haciendo enumerar los puntos principales en for-
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ma de serie, haciendo establecer, por medio de una disposi-
cion, la linea principal de.lo desarrollado i por wltimo, exi-
jlendo a los alumnos una reproduccion integra de la esposi-
cion. —Hai que comprender bien que todas estas medidas son
escelentes, en primer lugar para el alumno auditivo, ien se-
gundo, para el articulador-motor.

Durante todo este tiempo esta delante de los ojos de los
alumnos el mapa. Es verdad que el profesor indica tambien
en ¢l la seleccion que hiace de todo lo representado, haciendo
mostrar las localidades a que se refiere. Pero, en los indivi-
duos de tipo visual se graba facil i espontaneamente en la me-
moria todo lo que se presenta a su vista, aun sin que con-
centren a ello su atencion. Por consiguiente, llevaran ellos
de la clase la imajen total del mapa, aunque 10 siempre en
forma mui durable. Asi las iméajenes visuales recibidas por
estos alumnos no son congruentes con lo que han tenido
gue aprender, i por ofra parte las imajenes auditivas no se
conservan bien en su mente. Por esto deberia la ensefianza
hacer algo especial para compensar la desventaja que tienen
los visuales en comparacion con sus compaiieros de otro
tipo. Esto precisamente se conseguiria por la representacion
esquematica del objeto de la leccion, en la que se admiten
solamente i se simplifican fodavia los rasgos ensefiados i se
dejan al lado todos los demas (1). .

La adopcion de los pricipios que acabo de sefialar, pro-
porcionaria al mismo tiempo un medio de coadyuvar eficaz-

(1) Se ofrcce un ausiliar valioso para tal procedimiento en la ensefianza
de la jeografia, en el Atlus escolur de Chile, por don Jurio MoNTEBRUNO L.,
Santiago 1903. Naturalmente no deberemos limitarnos a tales intuiciones
simplificadas, para no proporcionar al alamno una im4jen de la realidad
que no covresponde a la abundancia de sus formas variadas. Asi el cAtlas
de dibujo» tiene su lugar al Indo de otros.-—Como obra de consulta para el
profesor, la que le facilitar4 la representacion esquemética de las evolucio-
nes histéricas i en especial, de las espediciones guerreras, se recomienda
E. RoTHERT. Historisches Kartemwerk, 5 tomos, 6.° i 7. edicion, Diissel-
dorf, 1904 - :
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mente al alumno de tipo grafico-motor en la formacion de
las intuiciones internas que ejercen el predominio en su mun-
do interior. Pues, las representaciones esqueméticas que se
exijen, no se presentarian siempre a los alumnos en forma
yva hecha, sino que éllos mismos deberian, en cuanto fuera
posible, confeccionarlas. Tal trabajo seria tambien de valor
para la afirmacion de aquellos elementos sobre que se apoya
la memoria visual, pues se deberd concentrar sobre ellos la
atencion, laactividad interior, en ungrado especialmente alto,
si se trata de reproducirlos en forma visible, por un dibujo.
Segun lo dicho hai que ensefiar a los alumnos en las clases
de historia i de jeografia, a bosquejar de memoria en cuadro
esquematico de lo aprendido, un cuadro no detallado, pero
si correcto en las proporciones de las partes mas impor-
tantes.

Esto no quiere decir que los alumnos se limitarian en estos
ramos, a tales dibujos someros. Habria el peligro de que se
acostumbrasen a descuidar el detalle. Xl profesor podra evi-
tar tales malas consecuencias, haciendo dibujar a los alum-
nos, de vez en cuando, alguna parte restrinjida con todos su
detalles mas minuciosos: un puerto importante, una seccion
especial de la corriente de un rio, ete.

El individuo del tipo motor sacara el mayor provecho en
el estudio de las formas, si puede seguirlas con movimientos
de su mano. Es en el interes de ellos si el profesor exije que
cnando tienen gue mostrar algo en el mapa, lo circunscriban
con el puntero con toda exactitud, no indicandolo con un mo-
vimiento Poco definido, sino siguiendo cuidadosamente todas
las variaciones de las respectivas lineas. Algunos profesores
de pintura preparan a losalumnospara el dibujo de un objeto
de la misma manera, haciéndoles ejecutar los movimientos
correspondientes en el objeto mismo, para que en el dibujo
sirva. de apoyo el recuerdo de ellos. ‘

Repito que las indicaciones dadas en lo precedente, se po-
dréan i deberan tambien aplicar a la ensefianza de objetos en
los demas ramos: en clases de ciencias, de literatura, en «lec-
ciones de cosas» en el sentido mas vasto de la espresion.-
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ADAPTACION DEL PLAN DE ESTUDIOS A LOS TIPOS
DE INTUICION INTERNA

Ademas de los métodos debera talvez tambien el programa
de estudios ser diferenciado en analojia con la diversidad de
las dotes subjetivas que se revelan en los tipos de intuicion
interna, pres con estos parece estrechamente relacionado el
talento de un individuo para ramos determinados.

Los esperimentos, raros todavia, que se han hecho sobre
este tema, ensefian mas o ménos lo siguiente: (1) Para dibujo
i caligrafia muestran especial talento los visuales i los mo-
tores. Alumnos del tipo visual-motor suelen alcanzar buenos
éxitos en las ciencias i menores en los idiomas. Estos pare-
cen faciles para individuos auditivo-motores, miéntras que
este mismo tipo jeneralmente no se encuentra en su elemento
en la enseitanza de las ciencias naturales. En las mateméati-
cas se distinguen sobre todo los visuales, los que, sin em-
bargo, suelen ser superados por los auditivos en la historia.

No deberémos todavia tomar estas indicaciones como algo
definitivamente establecido. Pero tampoco puede haber duda
de que para cualquier individuo seria de la mayor importan-
cia practica, si se pudiera obtener una contestacion segura a
estas cuestiones. Tales informaciones serian una guia digna
de confianza en la eleccion de la profesion.

Ahora gseria conveniente diferenciar, en conformidad a
estas particularidades individuales, el programa de estudios
de los distintos alumnos? Parece que tal organizacion estaria
en pugna con el principio de la educacion armonica, igual-
mente aplicada a todos. Sin embargo aun prescindiendo aqui
de un examen critico de aquel ideal educativo, queda por
dieidir si para todos los individuos esta dentro de los limites
de lo posible el poder llegar al equilibrio entre sus diferentes
facultades, si la naturaleza de algunos no pone un obstaculo

Al

(1) Véase p. ej. PEDERSEN, L. ¢. p4js. 530 i sigs.
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invencible a las tendencias que van a ese fin, de modo que
la realizacion de estas aspiraciones armonizadoras significa-
ria hacer violencia al individuo.

Si asi se reconoce el derecho de diferenciar los fines de la
educacion, resulta que debera concederse a los alumnos la
libertad de especializarse en cuanto a las materias de su es-
tudio, de concretarse a aquellos ramos o aquellas aptitudes
para que su tipo de intuicion interna les hace especial-
mente talentados. Hoi no empieza tal libertad dntes de que
el jéven pase a los estudios de rango superior. Pero esas di-
ferencias individuales llegan a acentuarse ya desde la pu-
bertad—asi lo ha mostrado un nimero de investigaciones es-
perimentales. Desde enténces por lo ménos deberia, por consi-
guiente, el plan obligatorio de estudios secundarios adaptar-
se a ellas. :

En otros paises se ha resuelto este problema en la forma
de una o varias bifurcaciones en el programa de estudios.
Pero por una parte deberia irse mui Iéjos con ellas para que
correspondieran a la diversidad de tipos individuales. Por
otra parte resulta de tales ramificaciones algo como una edu-
cacion sistemdtica a la diversidad entre los individuos, come
una formacion intencional de diferentes categorias de hom-
bres del mismo grado de altura de educacion. No es reco-
mendable tal organizacion bajo el punto de vista del interes
social, Este peligro de perjudicar a la armonia social, no se
ha evitado por completo en Alemania, Francia i otros paises
en que se han realizado las ramificaciones. Tampoco es
deseable en el interes del individuo que se le impongan
ocupaciones unilaterales las que unicamente permiten el
ejercicio de tacultades parciales. Lo que se debe exijir, es
la posibilidad de una especializacion, la libertad para cierta
seleceion entre los ramos, pero no una organizacion que
esclusivamente admite o uno u otro modo de actividad:

Il principio para la formacion de' un plan de estudios no
debe ser: separacion entre los grupos de individuos de dife-
rente tipo, sino al contrario: asociacion entre ellos, una aso-
ciacion, sin embargo, que no lleve hasta la igualacion. El
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modo de. trabajo ‘que la escuela impone a los educandos, de
berd asemejarse, tambien a..este. respecto,.a.la-‘cooperacion
de los individuos en la vida practica. Ahora, en ella se aso-
cian ‘tambien diferentes.individuos con el.objeto de alcanzar,
con las fuerzas unidas, fines comumnes. Pero no por esto se
atribuira, en la ejecucion de -tales tareas, a todos el mismo
papel, sino que se diferenciara su participacion segun sus
facultades especiales. En nuestra escuela, por el contrario,
exijimos que todos los alumnos adquieran la misma suma.
de conocimientos histéricos, de ‘capacidad lingiistica, de sa-
ber matematico, i la consecuencia es-que solamente los bien
talentados en el ramo respectivo realmente alcanzan el fin
establecido eén el programa. Los demas aprenden nominal-
mente la misma cantidad de materia, pero la aprenden mal,
con vacios, superficial i defectuosamente, con una palabra en
forma tal que estos conocimientos no seran utilizables en la
vida. ¢No seria preferible diferenciar la cantidad en confor-
midad a los talentos parciales de los alumnos?

s evidente que nuestra organizacion escolar actual no
permite realizar tal principio, es decir, que uno mismo fuera
el tipo de establecimientos secundarios para todos los alum-
nos de este grado-—asi como lo es hoi en la educacion pabli-
ca de Chile—pero que dentro de él, por lo meénos en sus
cursos superiores, reinara én gran estension el principio de
la ensefianza optativa, que los alumnos pudieran limitar o
estender-su participacion en el estudio de los: diferentes ra-
mos, en_conformidad a su interes i a sus facultades natu-
rales. :

Seria prematuro emprender la tarea de trazar, ahora va,
un cuadro detallado de la orgahizacion venidera de la edu-
cacion escolar. Ella sera obra de una reforma fundamental.
Pero el observador atento de los progresos practicos en la
pedagojia’i de su literatura ya podra divisar algunos esbozos
de la realizacion.del ideal indicado.
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EDUCACION DE LOS TIPOS DE INTUICION INTERNA

‘Con'lo que se acaba de desarrollar sé relaciona la cues’
tion si existe el deber de ejercer una influencia educauva
sobre los tipos de intuicion interna. :

Hemos exijido que la enseflanza en sus métodos i en el
plan de estudios se adapte a éstas. diferencias individuales.
Esto, sin embargo, no quiere decir que el pedagogo se debie-
ra resignar a aceptar i tolerarlas como un hecho definitivo,
Debera, por el contrario, parecer justificado el ensayo de
modificarlas si recordamos las reflexiones que nos hacian ca-
lificar de un grado inferior delo normal a las formas estre-
mas de tipos unilaterales de intuicion.

Reconocida la necesidad de una ‘educacion correctiva en
este sentido, se presenta |a cuestion de si ella es posible. Ha-
bla de antemano en pro de ello 1a lei de los habitos o del po-
der de la costumbre segun la cual la funcion reobra sobre el
érgano que la efectia, haciéndolo mas apto para ella i pro-
duciendo en el la tendencia de volver al mismo modo de fun-
cion. Por virtud de esta propiedad de nuestro organismo psi-
cotisico, serd mas facil evocar en la conciencia una iméjen-
recuerdo visual de un objeto si este se ha aprendido a cono-
cer mediante sensaciones de vista, que sise ha percibido
ortjinalmente por el oido.

La esperiencia viene a confirmar esta suposicion teorica
Hai muchos casos en que se produce dentro de la mente de
un individuo una diferenciacion de su modo de trabajo como
el resultado de la costumbre. Individuos que han aprendido
varios idiomas estranjeros segun distintos meétodos, el 'uno
por conversacion i el otro por el estudio de libros, por lalec-
tura, constatan a veces que 1as palabras del primero de estos
idiomas suelen evocar las imajenes respectivas sonoras, mién-
tras que las palabras del segundo idioma aparecen intérior-
mente en sus imajenes impresas. El 1nd1v1du0 repr esenta en
el primer caso el tipo auditivo, i en el segundo, el tipo vi-
sual. En estos casos es la forma de aprendizaje de las mate-



394 MEMORIAS CIENTIFICAS I LITERARIAS

rias la que determina el cardcter de las intuiciones internas
que les corresponden.—Tambien WUNDT constata tal influen-
cia del «ejercicio asociativo»: «Para el hombre de ciencia
que esta acostumbrado a pensar i leer en silencio, se debilitan
las sensaciones de articulacion... En vez de esto sucede que
aun cuando piensa en voz alta, se le imponen imajenes gra-
ficas de las palabras» (1).

Asi parece que las influencias esteriores, cuando sobrevie-
nen con la regularidad de los habitos, pueden & veces modi-
ficar el tipo de intuicion interna. Pero donde gquiera que exis-
ta un minimum de tal posibilidad, podemoes tambien conse-
guir éxitos mas considerables, mediante una acumulacion de
las influencias modificadoras.

Ahora, tal educacion no se deberd abandonar al azar. Pues
este podria conducir al resultado fatal que un individuo
igualmente talentado para la la formacion de intuiciones in-
ternas correspondientes a diferentes categorias sensoriales
fucra convertido en un representante de un tipo unilateral.
Se requiere, por consiguiente, una influencia metodica sobre
los tipos de intuicion interna propios a los alumnos. Se debe-
ra, por ejemplo, acostumbrar a un visual a servirse en su
trabajo mental, en cierto grado, tambien de recuerdos audi-
tivos i de los de caracter motor. Tal influencia educativa se
podria ejercer, entre otros medios, por ejercicios de repro-
duccion de las imajenes de sonidos, de movimientos, etc. Tl
dibujo de memoria, a la que la metodolojia moderna de este
ramo ha concedido un papel tan importante, se emplearia
tambien como un instrumento de tal educacion.

Una pedagojia venidera que verdaderamente individuali-
ce, llegara talvez a introducir ejercicios sisteméaticos de in-
tuicion interna en este sentido.

(1) Wunbpt, DieSprache, 1 parte, 2.* ed., Leipzig. 1904, paj. 551.
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CUESTIONES DE ORGANIZACION
X
La pedagojia esPefinlelntal en Chile
LA PREPARACION PSICOLOJICA DEL PROFESOR

Los procedimientos esperimentales han triunfado hoi en
toda la linea de los estudios psicolojicos en los paises en que
domina en este campo un espiritu cientifico. Los restos de
la psicolojia especulativa que sobreviven, ya 1o se conside-
ran como algo serio. Donde no se adopta esa forma moder-
na de la psicolojia, no existe ella como ciencia: «Asicomo es
imposible observar con seguridad los procesos de la naturale-
za esterna en su desarrollo i analizarlos con exactitud en su
composicion i en sus relaciones mutuas, sin someterlos, en
el esperimento, a condiciones i modificaciones exactamente
determinables—asi tanipoco, i aun a causa de la menor esta-
bilidad de los procesos psiquicos mucho ménos, es posible
obtener informaciones sino enteramente superficiales i enga-
fiosas, sobre desarrollo i conexion de los procesos de la con-
ciencia, por medio de su simple observacion, que no va apo-
yada por intervenciones esperimentales.» (1). Estas palabras,
del mas eminente entre los filésofos contemporaneos, ponen a
la psicolojia cn directa analojia con las ciencias naturales i
exijen como su condicion vital que haga suyos los métodos
de ellas. :

Ahora, sin un sdlido fundamento psicoldjico no existira
tampoco una pedagojia esperimental, la que segun el con-
cepto moderno de la ciencia, tambien es la unica pedagojia
cientifica. El andlisis que he hecho en lo antecedente repe-

(1) WizueLm Wunprt. Vilkerpsychologie, primer tomo, 1. parte, 2. ed
Leipzig 1904, p4j. 27.
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tidas veces de las multiples condiciones de que depende el
valor demostrativo de los esperimentos pedagé6jicos, habra
puesto fuera de duda que ellas no pueden ser emprendidas
sino por personas que tengan' un conocimiento cabal de los
hechos psicoléjicos en todo su alcance. El primer paso de la
instalacion de la esperimentacion pedagojica en Chile debera
ser, por consiguiente, la organizacion de una ensefianza psi-
colojica basada sobre el esperimento. El estudio de los fené-
menos psiquicos deberia proceder, en todos los institutos que
sirven para la formacion de profesores i maestros, en for-
ma tal que se produjera esperim_enta.lmente el estado psiqui:
co respectivo, en las diversas circunstancias en que apare-
cieran sus modificaciones mas importaintes, que en seguida
los mismos estudiantes describieran los efectos que se consta-
tan, i comparandolos entre si verificaran sus caractéres esen-
ciales, i que por ultimo éllos sacaran las consecuencias, que
derivaran la lei i la pusieran en relacion con las ya esta-
blecidas anteriormente. Asi, los mismos estudiantes deben
elaborar su teoria psicoldjica, el laboratorio de psicolojia
debe proporcionarles la ocasion para efectuar investigacio-
nes personales. '

Las ensefianzas derivadas de los esperimentos habrian de
completarse de un modo espositivo, solamente con respecto
a los fendmenos que se sustraen de tal produccion esperi-
mental en estos establecimientos, como sobre todo los esta-
dos psiquicos de los parvulos, importantes para hacer com-
prender el jénesis de la psiquis, i tambien los procesos psi-
quicos anormales, i por ultimo, gran parte de lo que com-
prende la «psicolojia de las comunidades o cslectividades»
{asi traduzco el término poco aceptable: «Vélkerpsychologie»
el que tambien se encuentra vertido por «psicolojia de los
pueblos» 0 «de las multitudes»). ‘ _

El método de ensefianza que acabo de caracterizar, es el
unico adecuado a la naturaleza del objeto de que se trata. El
estudiante debe reproducir e imitar los procedimientos de la
investigacion, en exacta analojia a lo que se exije—i s2 de-
beria -exijir en mas alto grado todavia-—para las clases de
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fisica, de quimica, etc. La esperimentacion propia por el
alumno es reclamada, para el estudio de la psicolojia, por
consideraciones didacticas de 6rden jeneral; peromucho mas
todavia por los fines especiales que se persiguen en los semi-
narios o institutos pedagdjicos. Unicamente despues de ha-
berse preparado de tal modo a los profesores, podran ellos
tomar parte en el desarrollo de la pedagojia esperimental i
basar sobre ella su accion educativa. :

LA PREPARACION PEDAGOJICA DEL PROFESOR

La esperimentacion pedagojica tendria e‘n'Ohi]e su centro
en el mismo laboratorio de psicolojia al que se deberia dar
el cardcter correspondiente a este objeto. Dos serian las ta-
reas que tendria que cumplir el laboratorio pedagdjico chi-
leno: la una, de instruccion, i la otra, de investigacion.
 La primera consistiria en la preparacion especialmente
pedagodjica de los futuros profescres. Iista debera cambiar
radicalmente su forma actual. Debera abandonar su carac-
ter tedrico i abstracto para ser convertida en un estudio
practico del objeto vivo de la educacion, a saber, de la in-
dividualidad de los diferentes alumnos i de los efectos de la
cooperacion entre ellos. Tal estudio seria al mismo tiempo
una aplicacion de los conocimientos en la psicolojia jeneral.
Siendo estas observaciones cientificas respecto a los educan-
dos una innovacion, las definiré mejor con algunas palabras
mas. Distingo en ellas tres categorias: la averiguacion de los
rasgos que caracterizan el estado actual de la individoali-
dad, la observacion del desarrollo de esta i el estudio de la
psicolojia de las colectividades en que los diferentes indivi-
duos se asocian. IEn detalle, asignaria. las siguientes tareas
principales a los terrenos asi distinguidos. ' '

Primero:

Un cuadro.del estado que un .individuo representa en un
grado determinado de su desarrollo, debera comprender, sus
propiedades fisicas i psiquicas. Para establecer las primeras,
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sirven los métodos antropométricos, en el sentido tradicio-
nal del término. Pasando a la organizacion psicoldjica, ha-
bria que investigarla en todas las categorias de sus mani-
festaciones, averiguando, mediante esperimentos adecuados,
las diversas funciones sensoriales, el tipo de intuicion inters
na, las asociaciones, la memoria, la capacidad de atencion,
la rapidez habitual de su funcionamiento psiquico, los pro-
cesos intelectuales de rango superior o la capacidad l6jica,
ademas el lado emocional de la personalidad i por ultimo su
accion i reaccion volitiva. Como medio conducente a estos
ultimos fines servira la observacion de la aptitud que el
nifio muestra frente a impresiones estéticas, en seguida el
estudio de sus disposiciones éticas o de caracter, las que se
daran a conocer en sus relaciones con parientes, amigos,
companeros i profesores, i por ultimo el estudio de sus sen-
timientos relijiosos.—Eh especial se fijaria el pedagogo en las
modificaciones que las funciones indicadas sufren bajo la in-
fluencia de la sujestion i en la facultad i tendencia del indi-
viduo para la imitacion. Tambien concentraria su atencion
a descubrir las defectuosidades anormales que se pudieran
revelar en la organizacion del sujeto examinado.—La mirada
del investigador no se limitaria, en estas observaciones, al
recinto del colejio sino que tambien penetraria a la vida
domeéstica del alumno para constatar las influencias econo-
micas i sociales a que se halla espuesto en su vida de fa.
milia. '

Antes de confiarse a los aspirantes a profesores tal exa-
men de la individualidad de un alumno, ejercitarian éllossu
habilidad esperimental i su discernimiento para tales tareas,
por medio de la determinacion de los rasgos caracteristicos
de sus compaifieros de estudio i aun de si mismos. Ademas,
para educarlos a proceder con exactitud, se someteria a ve-
ces un mismo individuo a la investigacion esperimental por
varios estudiantes que procederian cada uno independicnte-
mente para si, i solamente despues de terminado el exdmen,
compararian sus resultados para someter a un nuevo control
las diferencias entre éstos.
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Segqundo;

Preciso es no solamente investigar el estado actual del
educando, sino ademas comprenderlo como fase transitoria
de su desarrollo, i esto en dos direcciones: tanto como algo
resultante de los grados antecedentes como tambien como
jérmen i factor determinativo del desenvolvimiento que se-
guira. Se basa en tal entendimiento el verdadero arte del
educador, puesto que debe dirijir el desarrollo del nifio.
Siendo este jénesis, en el hombre, un proceso orgénico, se en-
cadenan enteramente entre si sus diferentes miembros o es-
tados. Una perfeccion solamente se puede producir en la
forma de una evolucion organica que en cierto sentido es
continuacion de la que ha precedido, 1 aun cuando se trata
de borrar algun rasgo de la personalidad, no se consigue
esto por una supresion violenta sino Unicamente por el tra-
bajo lento de los habitos, por una regresion o disolucion pau-
latina que debera seguir el camino en que tal rasgo se ha
desarrollado. Asi lo determina la lei vital de fodos los orga-
nismos i grande es el error de los educadores cuando se li-
sonjean de haberla burlado—por decirlo asi—de haber abre-
viado ese camino natural. El resultado relativamente pobre
de nuestra educacion, sobre todo cuando emprende la correc-
cion de un caracter, se esplica, segun mi conviccion, en pri-
mer Jugar, porqgue se descuida la lei de la regresion organica
de todo lo que hasido formado organicamente. Debera, pues,
el profesor conocer perfectamente bien ese camino del desa-
rrollo de sus educandos. _

Tratara de conseguirlo por medio de la coleccion de cuan-
tos datos referentes al pasado del nifio i a sus projenitores le
sean asequibles. Como estos serian muchas veces insuficientes,
debera el educador adquirir habilidad para deducir del grado
actual de desarrollo la sucesion de las fases anteccdentes.
Habria varios medios para tal educacion de los aspirantes
al profesorado. Uno de estos es que vijilen i constaten cons-
cientemente los progresos de uno u otro nino durante los
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afios de estudio en que quedan en contacto con éstos, ano-
tando en un diario todas las modificaciones de su eonstitu-
cion psicofisica que observen i sus causas probables. Debe-
rian-fijarse sobre todo en las correlaciones que constataran
entre los fendmenos psiquicosiel desarrollo -fisico concomi-
tante.—Istimo como una de las tareas mas importantes de
la preparacion pedagéjica del futuro profesor; el ejercitarlo
en la reconstruccion de los procesos de desarrollo .que han
dado por resultado el estado actual de sus educandos.

Ejercicios del caracter descrito habilitarian al mismo tiem-
po. al profesor para derivar del-grado de desarrollo alcanza-
do -del nifio, pronosticoscon respecto al porvenir deéste,
mas seguros i correctos que los que suelen formularse en las
escuelas. Demasiadas veces sucede que la vida misma des-
miente la apreciacion que el colejio ha espresado en sus
certificados sobre la capacidad de sus alumnos. Estos errores
seguramente llegarian a ser ménos frecuentes, si el juicio
del profesor se basara sobre una observacion exacta efectua.-
da con los métodos esperimentales.

Tercero: .

Formando el alumno en nuestras escuelas un elemento de
un conjunto que es algo como una unidad social, es necesa-
rio que el profesor conozca las influencias que tales agrega-
dos suelen ejercer sobre los individuos que los componen,
con otras palabras, que le sean familiares las leyes que esta-
blece la psicolojia de las colectividades i que juzgue i dirija
en conformidad a ellas las acciones de sus alumnos: El es-
espiritu colectivo que reina en los cursos se dara a conocer
al observador, de un modo espontaneo, en los juegos de los
nifios i en las asociaciones que-éllos formen. De aqui un
numero de nuevos objetos para el estudio de los aspirantes
al profesorado.—A. primera vista puede parecer que el espe-
rimento psicol¢jico no alcanzara a objetos de esta naturaleza.
I en verdad, ha sido establecida por algunos una separacion
completa entre la observacion esperimental i el estudio de
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las manifestaciones de comunidades de individuos: WunDr-
sobre todo sostiene que aqui se trata de dos métodos distin-
tos de los que el uno escluye el otro (1). No pucdo reconocer
que sea asi. Naturalmente no es posible encerrar a las co-
munidades, cuyas manifestaciones se trata de investigar, .en
el laboratorio psicoldjico, i no sera posible producir en ellas
por medio .de influencias esperimentales, fenémenos de la
misma complejidad eomo los que se producen en el campo
vasto de la vida i en cl curso largo de log desarrollos histo-
ricos. Pero el esperimento se ve tambien en otros casos casi.
siempre en la necesidad de simplificar los objetos que produ-
ce la nataraleza, i no es distinta ia situacion en que se halla,
el estudic esperimental de las ciencias naturales. WuNDT.
mismo diee: «Iai un sinntimero de procesos de la naturaleza
fisica n que no nos podemos acercar con nuestros apa-
ratos» (2). A pesar do esto podemos estudiar esperimental-
mente las leves fundamentales de 1la naturaleza esterior.-—
Alora sostengo otro tanto, no solamente para los estados
psiquicos de la conclencia individual considerada para si,
sino tambien pars losg productos de la accion colectiva de
las comunidades. Pues, mui bien podemos poner un grupo
de hombres (o animales) bajo condiciones artificiales, eleji-
das com el ohjeto de la observacion psicoldjica. Para indicar
un ejemplo: podria talvez establecerse una u ofra de las
leves (ue vijen la formacion de las costumbres de comuni-
dades o Ia tradicion, influyéndose intencienalmente sobre un
curso de alumnos de tal modo que nacieran determinadas
formas de agquellos fendmencs. Una especie de cooperacion
que seria accesible a fales influencias, es el juego colectivo.
Tambien podria ser objeto para tal cstudio esperimental de
la psicolojia de las comunidades, la sujestion de las masas,
Por ultimo atribuyo a esta categoria de esperimentos los que

(1Y Wusnr, Villerpsychologie, 3. c., phis. 27 1 28.
(2) Vorlesungen iiher dic Menschen- und Tierseele, 3. ed. Hamburg u.
Lelpaig 1897, paj. 12,
TOMO CXVIIT 26
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recientemente han tratado de determinar las ventajas i des-
ventajas que ofrece la ensefianza colectiva escolar en com-
paracion con el estudio individual, sobre todo con el domés-
tico (1). .

Llevada a cabo la formacion pedagojica del profesor en el
sentido desarrollado, entiendo que daria frutos mucho mas
préacticos que hasta ahora para una educacion verdadera-
mente conforme a la naturaleza, es decir, a la constitucion
natural fisica i psiquica del educando (2). Se comprende que
para la realizacion de este plan se requiere una escuela de
esperimentacion (del rango de las escuelas primarias), anexa
al instituto destinado a la ensefianza de la pedagojia esperi-
mental.

LA INVESTIGACION PEDAGOJICA ESPERIMENTAL

Formados los aspirantes el protesorado segun los prin-
cipios espuestos se dispondria en Chile de algo como un es-
tado mayor para la introduececion de la pedagojia esperimen-
tal en los liceos i escuelas. Ademas de este personal selecto
se deberia tambien habilitar a los profesores de las jenera-
ciones anteriores para la ejecucion de investigaciones peda-
gojicas esperimentales, por medio de cursos pedagoéjicos
complementarios, tales como ya se han establecido aqui por

(1) Estos esperimentos han sido resumidos en los siguientes trabajos:
E. Moumany, Haus-und Schularbeit, Leipzig 1904, —Wwy. H. BURNHAMN,
The Hygiene of Home Study, publicado en The Pedagogical Seminary, X1T,
Worcester 1905, pajs. 212-230.

2) Naturalmente no he dibujado aqui un cuadro completo de los estu-
dios pedagéjicos, sino que me he limitado a sefialar algo de lo que se debe
agregar como nuevo. Aun en cuanto a esto he seleccionado solamente lo
estrechamente relacionado con la pedagojia esperimental. Para ser comple-
to, deberia haber exijido sobre todo la introduccion en ese programa de es-
tudios de la Historia de la Civilizacion que debe formar un elemento inte-
grante en la preparacion del profesor, porgue el desarrollo de la humani-
dad ofrece en muchos respectos el modelo para el desarrollo natural del
individuo.
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regla para las vacaciones de setiembre. Seria el objeto de
tales cursos iniciar en breve tiempo en la téeniea del esperi-
mento pedagdjico i completar la preparacion psicoldjica re-
cibida en el periodo del estudio, de tal modo que pudicra
servir de norte para una disposicion critica de la esperimen-
tacion. Asi podria dentro de relativamente poco formarse un
continjente respetable de personas capaces de colaborar de
un modo productivo en el desarrollo de la nueva ciencia. Se
produciria un movimiento de investigacion antropolodjica ien
especial psicoldjica que talvez tendria alto valor para el de-
sarrollo intelectual del pais, aun no hablando del interes di-
recto que en tales investigaciones tieneu ciencias determina-
das, como ademas de la pedagojia principalmente la juris-
prudencia ila psiquiatria. Confio firmemente en que aqui se
encontraria un buen numero de profesores i preceptores que
trabajarian en este terreno con celo, con entendimiento i con
golidez.

Todas estas investigaciones tendrian su base de apoyo en
el laboratorio central de psicolojia i pedolojia. Se presenta-
rian siempre problemas que solo seria posible resolver con la
ayuda de la instrumentaria complicada de que dispondria ese
taller cientifico, Deberia llegar a ser una regla para los co-
laboradores el que sometieran las dificultades con que en sus
investigaciones tropezaran, al laboratorio, pidiendo un estu-
dio especial de ellas. Ademas encontrarian aqui una ayuda
los trabajos de organizacion i reglamentacion ejecutados por
las autoridacles directoras de la educacion nacional. Me figu-
ro que ellas juzgarian util, en muchos casos, hacer elaborar
en el laboratorio, por medio del esperimento, informaciones
gobre el valor educativo de tal o cual institucion o procedi-
miento pedagojico que fuera objeto de sus dcliberaciones.

Para la publicacion i propagacion de los resultados encon-
trados-en los esperimentos, deberia crearse un organo espe-
cial. Tambien seria una tarea de estas «Contribuciones chi
lenas a la pedagojia esperimental», discutir los caminos en
que esos resultados podrian aplicarse en la practica i, en
jeneral, estudiar todas las cuestiones de educacion hajo el
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punto de visia de la pedagojia esperimental para determi-
nar asi las lineas en que se encontraria el progreso. Ademas
se trataria en las pajinas de esta revista, de proponer para
el trabajo de investigacion nuevos temas que la reflexion o
la-esperiencia profesional habrian sujerido. De tales diferen-
tes -modos funcionaria este organo literario por una parte,
eomo. medio de -comunicacion i de ¢entralizacion entre los
diversos focos de esperimentacion del pais.

Por otra parte, deberia servir para establecer un contacto
continuo entre el movimiento pedagéjico chileno i el de otros
paises, pues, los progresos realizados alld podran ser utiliza-
dos en parte como ausiliares de las investigaciones esperi-
mentales nacionales, Estas relaciones deberian obtener un
caracter especialmente activo entre 'las distintas republicas
de la América del Sur, entre las cuales una ya ha precedido
a- Chile en la instalacion de la esperimentacion psicolojica i
varias otras estan activamente preocupadas de imitar ese
ejemplo. Segun mi concepto seria mui léjico i de mucha uti-
lidad que se estableciera una colaboracion pedagdjica i aun
una division de trabajo entre estos paises que, encontréndose
en circunstancias analogas, se ven frente a problemas idén-
ticos. Me procuraré una ocasion especial para estenderme
sobre este tema que considero de gran actualidad.

Bien averiguados i seleccionados deberiai los resultados de
nuestros trabajos esperinientales comunicarse a los circulos
cientificos de Europa i Norte-América, sirviendo para tal fin
las revistas estranjeras o, aun mejor, tambien publicaciones
hechas aqui en un idioma mas conocido que el castellano.
Asi serian nuestras investigaciones sometidas a una critica
mas jeneral i cneontrarian, al mismo tiempo, una esfera de
accion mas vasta. No hai dudade que nuestras contribuciones
serian de interes para los sabios de aquellos paisesi de impor-
tancia para. el-progreso jeneral de la ciencia. Las circunstan-
cias bajo que en Chile se producen los fennomenos a que se
refieren estas investigaciones, son mui distintas de las de
aquellos paises i ademas, son bastante. variadas en sus dife-
rentes zonas. Este hecho nos pone a nosotros en un estado
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especialmente favorable para determinar el papel relativo
que desemperia cuda uno de los distintos factores cuyos efec-
tos s¢ combinan en los fendmanos investigados. Podriamos
intervenir como una fuerza cn el progreso de la psicolojia i
pedagojia eu sus formas como ciencias exactas.

LA PSICOLOJIA EN EL PLAN DE ESTUDIOS DT LOS LICEOS.

Tal todavia ofro medio, ademas de los indicados, para dar
impulso a la esperimentacion pedagojica, para facilitar su
gjecucion i para sistematizarla. Este medio resultaria de un
modo indirecto de las clases de psicolojia de los liceos, una
ver organizadas estas en la forma que mas que cualquiera
otra corresponderia a su objeto (1). Creo que las discusiones
ajitadas de los wtimos anos acerca de las materias i métodos
de esta eusenanza no han hecho ver todavia la solucion mas
adecuada porque seria la mas natural o sencilla:i la mas
provechosa al mismo tiempo, i tengo que hacer una nueva
proposicion al respecto.

Iista organizacion mas natural de la ensefianza de la psi-
colojia en log liceos deberia ftomar por punto de partida a
las tareas efectuadas en el orden regular de las clases esco-
lares. El puuto de vista dominante bajo el cual se'haria todo
este estudio de la psicolojia, seria el del trabajo mental (2).
Las clases de psicolojia consistivian, en su parte esencial, en
la investigacion esperimental de la naturaleza de la activi-

—— e,

(1) Bs verdad gue estas clases petualmente no existen en los liceos de
la Repiblica, pero han sido consultadas en los dos proyectos de reforma
del plan de estudios secundatvios que estin en discusion, tanto en el de los
sefiores Runjiroi Luts Kspuso como en el del seior Toro. Tl Conzejo
Buperior de Instruccion Piblica ya ha votado en favor de esta modifica-
cion de la enseanza de filosofia en los liceos, i con esto ha obedecido a las
mismas ideas que en Jos paises europeos caracterizan la corriente moderna
en esfas materias.

2) Lo deberia ser tambien para el estudio de 1o que hoi se Hama en los
programas de los liceos «Ldjicar 1 que deberia convertirse enr uvia «Meto.
dolojia de las Cienciasy.
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dad realizada por los mismos alumnos i de las condiciones
de que depende el éxito en ella. Con otras palabras, la ma-
teria del estudio serian los procesos esperimentados en forma
viviente, que se verificaran en la misma econciencia del
alumno o er. Ia de sus compaiieros.

Resultaria de esto una importante ventaja metodoldjica.
No hai ningun-ramo que permitiera enseiiarlo con un méto-
do tan ideal como la psicolojia asi entendida. Pues, el méto-
do ideal es el que pone al alumno en actividad independien-
te i orijinal, ‘en el mas alto grado posible. Cada individuo
representa para st mismo un sujeto de esperimentacion psi-
colojica. Ademas, bien es cierto que tambien en las clases de
ciencias naturales puede el alumno producir esperimental-
mente las materias de su estudio i hacer una verdadera in-
vestigacion de su naturaleza, de sus causas, de sus efectos.
Pero en todo esto sabe el alumno que se trata solamente de
constatar lo que ya ha sido reconocido, que no puede haber
.cuestiondealgn quemerezcaelnombre dedescubrimiento. Una
ocasion de esto se ofrece, por el contrario, en la esperimen-
tacion psicoldjica, pues, cada individualidad presenta a la
investigacion un problema orijinal. Las leyes psicoldjicas
jenerales de antemano establecidas no permiten predecir el
~caracter de la reaccion psiquica de un individuo sobre tal o
cual estimulo, sino que a este respecto existen diferencias
individuales nuuca repetidas, las que solamente se pueden
conocer por cl estudio de la constitucion intima del indivi-
duo. Tales tareas de investigacion verdaderamente orijinal
se presentarian ante los alummos en las clases de psicolojia.

El procedimiento de la ensefianza seria siempre el siguien-
te: se empezaria con lg ejecucion de un trabajo en que se
manifestarian los fenomenos que se trataria de estudiar.
Despues se determinarian los procesos por los cuales el tra-
bajo se ha llevado a cabo ilos factores decisivos del re-
-sultado.

Elijiendo i ordenando las materias de este estudio bajo el
punto de vista del wrabajo mental, se realizaria una enseiian-
za psicoldjica escelente, viéndose la investigacion esperimen-
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tal conducida, por ese tema principal, a casi todas las seccio-
nesimportantesdeesta ciencia. Se analizarian las sensaciones
con el objeto de determinar las diterencias del trabajo fun-
dadas en el tipo de intuicion interior. El mismo motivo le-
varia al estudio de las imajenes internas o representaciones
i de las leyes de la asociacion. La memoria se deberia con-
siderar por la importante funcion que desempefia en el
aprendizaje. Con relacion a estc se tratarian la rapidez del
funcionamiento psiquico i la atencion. La asimilacion i la
combinacion libre de ideas tambien se considerarian como
medios o formas del trabajo menfal. Cuestiones como la de
la fatiga, del ejercicio, la de la conexion entre cuerpo i espi-
ritu se encuentran estrechamente ligadas con el problema
central que he propuesto para estos estudios.

Sin entrar en mas defalles, diré todavia que este modo de
proceder no hace tocar solamente las funciones intelectua-
les sino tambien las emocionales i volitivas las que intervie-
nen en el trabajo como factores i por otra parte resultan
producidas por él.

No quiero sostenar que en tal estudio de las condiciones
del trabajo mental estarian comprendidos, de un modo direc-
to, todos los puntos dignos de ser tratados en las clases de
psicolojia. Pero los complementos se pueden hacer con faci-
lidad, euando para todos los grupos de fendmenos existe un
punto de partida naturalmente dado, un ntcleo de esperien-
cias vivas, un acceso por el camino esperimental.

Importante es que todos los fendmenos se considerarian
bajo aspectos individuales, pues asi si presentan ellos en los
diferentes alumnos que formarian los objetos de la investiga-
cion. Asi seria esta ensefianza al mismo tiempo un estudio de
la psicolojia diferencial o de los tipos de funcion psiquica.
En esta direccion se puede llegar mas 1éjos todavia: La-escue-
la ofrece ejemplos tambien para la observacion esperimen-
tal de los tipos de edad que hai que distinguir en el jénesis
de la personalidad psiquica. Bl profesor deberia -atribuir a
los alumnos de psicolojia una participacion en la cjecucion
de esperimentos pedagojicos a que él somete los nifios de los
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_cursos inferiores. Por otra parte podria ¢l mismo i podrian
sus colegas ponerse a la disposicion de log alumnos para
que éstos determinaran en éllos esperimentalmente los ras-
gos particulares que distinguen la actividad psiquica en los
grados superiores de edad.

Una ensefianza de la psicolojia asi dispuesta llevaria con-
sigo varias grandes ventajas indirectas. Kntre cllas desco
hacer resaltar las cuatro siguientes.

Primero:

Se facilitaria la constante realizacion de la esperimenta-
cion pedagéjica en los liceos respectivos. No necesito decir
mas sobre esto, pucs os claro que los esperimentos hechos
cn las clases de psicolojia serian precisamente los que los pro-
fesores del curso deberian efectuar con el objeto de recono-
cer la individualidad de sus alumnos i de echar bases cicn-
tificas para sus medidas educativas.

Segundo:

La ensefianza de psicolojia asi tratada lleva inherente en
si un ramo nuevo: la pedagojia o por lo ménos una iniciacion
en el arte de educar, En este punto hai que sefialar una defi-
ciencia grave de los actuales programas de estudios. Sirvame
de apoyo para tal asercion la autoridad de HERBERT SPEN-
CER:

«Si por algun acontecimiento estrafio no quedase de noso-
tros mas vestijio que un monton- de testos de colejio, o algu-
nas colecciones de papeles de examenes, puede imajinarse,
cuan contundido se veria un anticuario de una epoca futura
al no encontrar en ello ninguna indicacion de que sus estu--
diantes hubieran de llegar un dia a ser padres de familia.
Supenemos que acabaria por decir lojicamnente: Este debe
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haber sido el plan de estudios para los célibes».-—«Seriamen-
te hablando, asi continia SPENCER, (no es.un. hecho sorpren-
dente el que, aun dependiendn del tratamiento que demos a
nuestros hijos, su vida o su muerte, su ruina, o bienestar mo-
rad i tisico, sin embargo no concedamos ni una palabra de
instruceion a aquellos que mas tarde habran de cumplir con
los deberes del padre de familia?» (1), Hsta critica de SpeN-
CER aparccerd mas seria aun, cuando se tome en considera-
cion que tampoco cn algun periodo posterior encuentra el o
la joven, que no se dedican al majisterio, Ja ocasion de ha-
-cerse instruir sistematicamente, sino por libros, en asuntos
pedagojicos. . : _—

Abhora no juzgaria de ningun modo conveniénte, propor-
cionar & muchachos o nifas de 15 a 17 afios una enseiianza
directa del arte de educar. Pero si que es posible echar en
su conciencia liag bases mas importantes que se presuponen
para uu buen educador. Illas consisten en el entendimiento
de las condiciones gue determinan el desarrollo del hombre,
Jos fines que puede alcanzar ilas vias naturales por que se
llega a ellos. _ ‘ ,

Tos alumnos del cuirso de psicolojia proyectado serian
prepavados en ol sentido indicado, i esto en dos direcciones.
Por una parte, habrian estudiado la sucesion en que se desa-
rrolian las diferentes facultades desde la nifiez hasta los esta-
dos mas madures, i habrian comprendide que el nifio tiene
sus propias leyes naturales de vida que no todas son las del
adulto. Por otra paite, hahrian observado que entre los in-
dividuos existen diferencias que tienen sus raices en la oerga-
nizacion natural de éllos i las cuales por esto no es posible
cambiar radicalmente. sino que el educador debera respetar.
El profesor de psicolojia les llamaria la atencion a los casos
en que hasta los miembros de una misma familia se diferen-
cian profundamente, i facilmente derivarian éllos de esto que
es un principio reprobable i un deseo ciego si el padre quies

{1y W, Seexcew.La educacion intelestusd, morval i fisien. Traduccion cas-
tetluna. Nueva York 1004, pajs. 401 41,
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re hacer del hijo a todo costo algo como el retrato de si mis-
mo 1 que el primer principio de la educacion es el de indi-
vidualizar.

En su propia persona i en la de sus compaiieros habria es-
tudiadoZasi el joven las condiciones de la educacion. Esta me
parece la mejor preparacion para su futuro tratamiento de
sus hijos. Lo que se aprende por tales esperimentos que se-
guramente interesarian a los alumnos, sera dificilmente olvi-
dado. Ellos poseerian un numero de las directivas mas im-
portantes respecto del modo de funciones que es licito exijir
a un organismo individualmente predispuesto. I seria de es-
perar que ellos continuaran con las observaciones exactas
en que las clases de psicolojia les habrian ejercitado, en sus
propios hijos, empefniados en descubrir su estructura natural
fisica i psiquica. '

Tercero:

Se ha exijido a veces la ensefianza de 1a moral en los li-
ceos, i en algunas partes se ha introducido en realidad. Sin
embargo, parece que no hai que esperar una influencia
mui benéfica de tales teorias por que se quiere obrar de
un modo directo sobre la moralidad de los nifios. Yo consi-
dero como los elementos de este orden mas aptos para ser
ensefados en estos establecimientos con la probabilidad de
fortalecer las tendencias i fuerzas morales de los alumnos, a
las leyes psicoldjicas que rijen la accion ética del hombre.

Ahora, las clases de psicolojia que he propuesto serian ri:
cas en tales ensefianzas. Bspondré aqui sélo un ejemplo de
ellas:

La educacion del cardcter se basa sobre todo en los efec-
tos de la costumbre. Acerca del poder de ella se pueden ha-
cer, en las clases de psicolojia, esperimentos concluyentes.
Fllos inspiraran a los alumnos la confianza de que es posible
conseguir una cierta trasformacion de la personalidad i al-
canzar la realizacion de un ideal que ella se prescribe, en
cuanto no esté en contradiccion directa con la organizacion
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natural. Por sus esperimentos comprenderan la lei primor-
dial del desarrollo: que cada impresion deja un vestijio du-
radero, que cada acto, si no es exajerado, fortalece la facul-
tad de cfectuar actos semejantes, ‘que tambien esfuerzos
morales, aungue por un principio hagan violencia al indivi-
duo, llegan a curuplirse con mayor facilidad con cada nueva
repeticion, que asi un ejercicio sistematico lleva al fin aspi-
rado, pero que este ejercicio debe ser constante por un tiempo
determinado i que cada vacilacion o interrupcion destruye
algo de su efecto.

Hstas leyes no serdn para los alumnos meras afirmaciones
de los educadores, con que éstos, cegun la interpretacion de
los alumnos, tratan de apoyar sus prescripciones, sino que
revestiran el valor de hechos observados. Me parece que no
puede haber ensenanza moral mas eficaz; ella tendria su
centro de gravedad en la educacion a la enerjia.

Cuarto: )

La principal piedra de toque de la verdadera moralidad
es el trabajo:el sentimiento del deber ila constancia con
que el se cumple. Sin embargo, aqui la voluntad no lo es to-
do, sino que para el trabajo existen leves fisioléjicas i psicols-
jicas que determinan su éxito. Mas ‘de una vez se hs, visto
llegar alaruina desu organismo alas-naturalezas que con una
dedicacion i enerjia moral escesivas se habian entregado 'al
trabajo, precisantente porque no habian tomado en considera-
cion las condiciones hijiénicas del trabajo prescritas por la or-
ganizacion intima de su persona—ejemplos deplorables de
tales catastrofes se presentan en la vida de DARWIN i de SPEN-
CER. Con esto llego a la ultima de las razones por que se
deberd introducir la ensenanza de la psicolojia en los liceos,
en la forma indicada.

Ella dotaria al alumno de una hijiene i metodolojia del .
trabajo mental, i en parte tambien del trabajo fisico, pues
las leyes psicoldjicas tanto jenerales como individuales se
derivarian en estas clases del estudio del trabajo. De las es-
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posiciones antecedentes sobre las diferencias psiquicas indi-
viduales se debe haber desprendido la importancia que tiene
para el hombre el conocimiento de las condiciones del tra-
bajo que le son propias. Asi preparado el alumno, podi":'L de-
cidir cual es el tiempo mas adecuado para su trabajo segun
pertenezca a los trabajadores matinales o nocturnales, segun
las oscilaciones naturales en que se mueva su enerjia psiqui-
ca i segun el tipo de fatigabilidad que represente. Podra ele-
jir el procedimiento de aprendizaje que sea para él el mas
eficaz, si conoce su tipo de intuicion interna i las particula-
ridades del tuncionamiento de su memoria. Asila perfecta
.comprension de su constitucion psicoléjica, le ensefiara como
usar sus enerjias de una manera econémica i le inculcara
algo COMo una mola,l de la hijiene mental. Provisto de una
metodolojia del tlaba)o entrara a la vida, sabiendo hacer
rendir a sus facultades los frutos mas valiosos posibles para
el mismo i para la humanidad.—

La educacion al trabajo es la tarea primordial de la es-
cuela. Sirve de guia segura en ella la pedagojia esperimen-
tal, tanto para ¢l profesor como para el alumno, i para el
hombre de ciencia independiente, maduro. THOMAS CARLY-
LE ha exijido, en «Sartor Resartus», que la regla imposible
a cumplir: «Conécete a i mismo» se convierta en esta otra:
«Estuérzate por conocer tus facultades de trabajo»: I este
mismo glorificador de los héroes ha dicho. «IEl supremo
_evanjelio en este mundo es: Conoce tu trabajo i hazlol»






